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Goethes Vermachtnis an Amerika. 
Von Professor D. Kuno Francke. 


Rede gehalten bei den Goethe-Gedenkfeiern zu Cleveland und New York. 





Schluss. 


II. 


Goethe ist nicht nur ein Vertreter geistiger Freiheit, er ist auch, und 
in einem noch eigentiimlicheren und umfassenderen Sinne, ein Vertreter 
geistiger Bildung. 

Was ist Bildung? Bestebt sie in der Verfeinerung der Sinne, der 
Steigerung der Bediirfnisse, der Vervollkommnung unserer Fertigkeiten, 
der Ansammlung von Kenntnissen, der Erweiterung des Gesichtskreises? 
Alles dieses tragt mit dazu bei, Bildung hervorzurufen, aber es ist nicht 
Bildung. Bildung hat nur derjenige, der seine durch alle diese Dinge 
befreite und gesteigerte Personlichkeit dem Dienst und dem Wohle der 
Gesamtheit unterwirft. Das Streben nach wahrer Bildung enthalt also 
sowohl eine demokratische als eine aristokratische Tendenz. Es _ ist 
aristokratisch; denn es geht darauf aus, den geistig am héchstenStehenden, 
den am besten Geschulten, den am vollkommensten Entwickelten dieje- 
nige Stellung im Offentlichen Leben zu sichern, die ihnen gebihrt. Es 
ist demokratisch; denn es ist an keine Klasse und keinen Rang g-bunden, 
und es erweckt gerade in dem am héchsten Stehenden das deutlichste Ge- 
fiihl Offentlicher Verantwortlichkeit. 

Tausche ich mich nicht, so ist dies die Auffassung von Bildung, die 
unter den besten Vertretern amerikanischer Zivilisation mehr und mehr 
die herrschende wird. Allerdings giebt es ja auf unsern Universitaten 
und in den unter ihrem Einfluss stehenden Gesellschaftskreisen immer 
noch Leute, welche meinen, dass die Bildung abhange von der Kenntnis 
gewisser Zauberformeln wie der Verben auf mi oder des absoluten Abla- 
tivs oder des Pythagoraischen Lehrsatzes. Aber es scheint doch, als wenn 
die Herrschaft solcher Zauberformeln hierzulande, selbst in jenen Krei- 
sen, ihrem Ende nahe sei; es scheint doch, als wenn die Zeit nicht’ mehr 
fern sei, wo die Ueberzeugung allgemein geworden sein wird, dass jede 
Ast von Wissen und jede Art von Fertigkeit zu echter Bildung fiihren 
kann, wenn dieses Wissen und diese Fertigkeit griindlich erworben und 
so angewendet werden, dass das Gemeinwesen dadurch geférdert wird. 

Dass nun Goethes Auffassung der Bildung durchaus mit den oben 
dargelegten Ansichten iibereinstimmt, ist ganz unzweifelhaft. Man hat 
haufig Anstoss genommen an der plétzlichen Wendung vom klassisch 
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E:habenen zu der praktischen Wirklichkeit, die sich am Ende von Fausts 
Laufbahn vollzieht. Fir mich liegt in dieser Wendung einer der schon- 
sten Beweise fiir die grandiose Weitherzigkeit von Goethes Bildungs- 
jdealen. Faust ist durch die Welt in all ihrer Breite und Weite hindurch- 
yeschritten, er hat das héchste Gliick genossen, das tiefste Weh gefuhlt, 
er hat den Glanz eines Kaiserhofes und die Intriguen des Staatslebens 
kennen gelernt, er hat die phantastisch grotesken Figuren mittelalterli- 
cher Volksiiberlieferung und die schénheitsvollen Gestalten griechischer 
ieldensage an sich voriberziehen lassen, sein Streben nach vollendetem 
Menschentum hat so immer volleren und reicheren Inhalt gewonnen — 
und wie bringt er nun dieses Strében zum Abschluss? worin findet er 
endliche und dauernde Befriedigung? Darin, dass er all sein Wissen und 
K6nnen, all seine Anschauung und Erfahrung in den Dienst des allge- 
meinen Bediirfnisses stellt, darin, dass er, ,,auf freiem Grund mit freiem 
Volke“ stehend, Schulter an Schulter mit seinen Briidern in taglich er- 
neuter Arbeit der Natur ihre Gaben abringt. Ist dies nicht eine glan- 
zende Verherrlichung des Prinzipes, dass es in der Bildung nicht auf das 
Was, sondern auf das Wie ankommt, dass es sich bei ihr nicht um eine 
gewisse Summe von Kenntnissen und Fertigkeiten, sondern um die Ge- 
sinnung handelt, in der diese Kenntnisse und Fertigkeiten verwertet wer- 
den? Ist es nicht ein leuchtendes Symbol der Notwendigkeit der Unter- 
werfung des Einzelnen, selbst des am hdéchsten entwickelten Einzelnen, 
unter das allgemeine Wohl? Ist es nicht eine poetische Vorwegnahme 
des Ideales, um das unser ganzes Zeitalter kampft, und von dessen Ver- 
wirklichung die Zukunft des amerikanischen Staates abhangt: der Ver- 
sohnung und Verschmelzung geistiger Aristokratie mit demokratischer 
Organisation der Gesellschaft? 

Drei praktische Folgerungen, die sich aus dieser Unterwerfung des 
Finzelnen unter die Gesamtheit ziehen lassen, und die schon von Goethe 
selbst gezogen worden sind, scheinen mir von ganz besonderer Wichtig- 
keit fiir das amerikanische Leben. 

Zunachst die Notwendigkeit der Sei! bstbeschrankung, 
wenn der Einzelne wirklich etwas fiir die Gesamtheit leisten will. Ueber 
diesen Punkt hat Goethe sich in einer Weise ausgesprochen, die denen 
unter uns, die von der Pflege des Spezialistentums keine Verengung, 
sondern Vertiefung der Bildung erwarten, eine willkommene Botschaft 
sein wird. _ ,, Vielseitigkeit,“ sagt Goethe, ,,bereitet eigentlich nur das Ele- 
ment vor, worin der Einseitige wirken kann. Jetzt ist die Zeit der Ein- 
seitigkeiten; wohl dem, der es begreift, fiir sich und andere in diesem 
Sinne wirkt. Uebe dich zum tichtigen Violinisten und sei versichert, 
der Kapellmeister wird dir deinen Platz im Orchester mit Gunst anwei- 
sen. Mache ein Organ aus dir und erwarte, was fiir eine Stelle dir die- 
Menschheit im allgemeinen Leben zugestehen werde. Sich auf ein 
Handwerk zu beschranken, ist das beste. Fiir den geringsten Kopf wird: 
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€s immer ein Handwerk, fiir den bessern zine Kunst; und der beste, wenn 
er eins thut, thut er alles, oder, um weniger paradox zu sein, in dem 
einen, was er recht thut, sieht er das Gleichnis von allem, was recht ge- 
than wird.“ 

Solche Worte von Goethe, dem universalsten der Menschen, sollten, 
denke ich, die Verkleinerer modernen Spezialistentums zum Schweigen 
bringen. Eine kraftigere Verdammung ces padagogischen Dilettantis- 
mus, der die Methode aller Disziplinen und die realen Grundlagen keiner 
einzigen zu erkennen unternimmt, kann wohl nicht gedacht werden. 

Zweitens die Notwendigkeit einer eh fiirchtigenHaltung 
gegentiber dem grossen Ganzen, von dem der Einzelne nur ein winziger 
Teil ist. Auch hieriiber hat Goethe Worte gesprochen, die wohl dazu 
angethan sind, gewisse Schaden des durch iibertriebenes Selbstbewusst- 
sein zerstiickelten amerikanischen Lebens zu berichtigen. ,,Nicht das 
macht frei,“ sagt er u. a., ,dass wir nichts iiber uns anerkennen wollen, 
sondern eben, dass wir etwas verehren, das iiber uns ist; denn indem wir 
es verehren, heben wir uns zu ihm hinauf und legen durch unsere Aner- 
kennung an den Tag, dass wir selber das Hohere in uns tragen und wert 
sind, seinesgleichen zu sein.“ Und wiederum: ist Goethes ganzes Leben 
Beweis, dass dies nicht nur Worte sind, sondern Ausdruck einer Ueber- 
zeugung, die seine eigene sittliche Haltung im Kleinen wie im Grossen 
unausgesetzt bestimmt und geregelt hat. 

Endlich die Gewissheit, dass dieses ehrfiirchtige Gefithl gegeniiber 
dem grésseren Ganzen, von dem jeder von uns einen Teil ausmacht, die 
beste Grundlage bildet fir echten Lebensgenuss. Die Freudlosig- 
keit des amerikanischen Lebens hat doch wohl vor allem ihren Grund 
in dem Mangel dieses Gefiihls. Wir hasten und jagen nach einem unbe- 
kannten, in weiter Ferne schwebenden Gliick, und stampfen in dieser 
blinden Jagd die Blumen, die rings um uns her aus dem Boden spriessen, 
in den Staub. Nach Titanenart tiirmen wir den Pelion auf den Ossa, 
und vergessen dariiber, dass géttliche Freude nur auf dem von Alters 
her in ruhiger Majestat dastehenden Olympus thront. Wie anders Goethe! 

Welcher Dichter oder welcher Mensch hat die Wonne des Daseins 
in volleren Ziigen genossen als Goethe? Nicht als ob er sich vor der 
Nachtseite des Lebens verschlossen, als wenn er die geheimen Schmerzen 
nicht gekannt hatte, die unter der Oberflache des Gliickes auf ihr Opfer 
lauern. In einer Anwandlung von Unmut hat er ja einmal erklart, im 
Grunde sei sein Leben nichts als Miihe und Arbeit gewesen, das ewige 
Walzen eines Steines, der immer von neuem gehoben sein wollte, und 
in den 75 Jahren, auf die er jetzt zuriickblicke, habe er keine vier Wochen 
eigentliches Behagen gehabt. Aber gerade dieser Ausspruch zeigt die 
unendliche Genussfahigkeit des Mannes, cie unendliche Fille seines von 
echter Ehrfurcht befruchteten Gemiits. Denn trotz dieser unerfiillten 
Sehnsucht, trotz dieses immer gegenwartigen Bewusstseins von dem 
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Stiickwerk menschlicher Thatigkeit, hat er sich die Lebensfreude nicht 
rauben lassen, hat er sich nicht hineinziehen lassen in die hoffnungslose 
Stimmung, die den Fluch des modernen Lebens ausmacht, die Stim- 
mung, die Faust in den Worten ausspricht: 


Die uns das Leben gaben, herrliche Gefiihle, 


Erstarren in dem irdischen Gewiihle. 
7 


Goethes Geftithl ist in dem irdischen Gewiihle nicht erstarrt. Bis 
zum letzten Augenblick hat er sich die Fahigkeit bewahrt, sich mit ganzer 
Seele in jeden auch noch so unscheinbaren Gegenstand zu versenken, 
aus jedem auch noch so fliichtigen Momente Genuss des Daseins zu 
schépfen. Hierin ist der Dichter des ,,Werther“ nicht verschieden von 
dem Verfasser der ,,Wanderjahre“; und wenn der zwanzigjahrige Jiing- 
ling seinen Franz sprechen lasst: ,,I[ch fiihl’, was den Dichter macht, ein 
volles, ganz von einer Empfindung volles Herz“, so konnte der 82-jah- 
rige Greis wenige Wochen vor seinem Tode noch schreiben: ,,Ich bin 
nun fur mich an die Grenze gelangt, dergestalt, dass ich da anfange zu 
glauben, wo andere verzweifeln, und zwar ciejenigen, die vom Erkennen 
zu viel verlangen und dariiper die grdssten Schatze der Menschheit fur 
nichts achten. So wird man’aus dem Ganzen ins Einzelne und aus dem 
Einzelnen ins Ganze getrieben, man mag wollen oder nicht.“ 

Ich schliesse mit der Wiedergabe einer Episode aus den deutschen 
Freiheitskriegen, die uns einen Begriff davon giebt, wie die Gestalt 
Goethes den Jiinglingen, die damals ins Feld zogen, um ihr Leben fiir die 
Existenz Deutschlands einzusetzen, vor der Seele stand. Es ist die 
Schilderung eines Erlebnisses, welches einer Abteilung der Liitzow’schen 
Freischarler am Beginne des Feldzuges von 1813 kurz vor ihrem Aus- 
riicken von Meissen begegnete, und welches unmittelbar nachher von 
einem dieser jungen Krieger selbst, Fr. Foerster, dem Freunde Theodor 
K6rners, aufgezeichnet wurde. ,,Wir hatten eben,“ so berichtet Foerster, 
,unsern Morgengesang vor dem Gasthofe, in welchem unser Feldwebel 
in Quartier lag, beendigt, als ich einen Mann in eine Extrapost einsteigen 
sah, dessen Ziige mir bekannt schienen. Kaum traute ich meinen Augen, 
als ich sah, dass es Goethe war. Als ich aber seinen kleinen Sekretar, 
Freund John, an den Wagen treten sah, war ich meiner Sache gewiss 
und teilte die herrliche Entdeckung sogicich meinen Kameraden mit. 

Mit militarischem Anstande einer Ordonnanz trat ich nun an den Wagen 
heran und sagte: ,,Ew. Exzellenz melde, dass eine Abteilung der preussi- 
schen Freischar der schwarzen Jager auf dem Durchmarsch nach Leipzig 
vor Ihrem Quartier aufmarschiert ist und Ew. Exzellenz die Honneurs 
zu machen wiinscht.“ Der Feldwebel kommandierte: -,Prasentiert das 
Gewehr!‘ und ich rief: ,,.Der Dichter aller Dichter, Goethe, lebe hoch!“ 
Mit Hurrah und Hérnerklang stimmte die ganze Kompagnie ein. Er 
fasste mit der Haltung eines Generals an scine Miitze und nickte freund- 
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lich. Nun trat ich noch einmal zu ihm heran und sagte: ,,Es hilft Ew. 
Exzellenz das Inkognito nicht, die schwarzenJager haben scharfe Augen, 
und bei unserm ersten Ausmarsch Goethe zu begegnen, war ein zu 
giinstiges Zeichen, als dass wir es sollten unbeachtet voriiberlassen. Wir 
bitten um Ihren Waffensegen!“ — ,,Von Herzen gern,“ sagte er. Ich 
reichte ihm Biichse und Hirschfanger, er legte seine Hand darauf und 
sprach: ,,Zieht mit Gott, und alles Gute sei Eurem frischen, deutschen 
Mute gegonnt!“ Wahrend wir ihm ein nochmaliges Lebehoch riefen, 
‘fuhr er griissend an uns voriiber.“ 

Fir uns Amerikaner hat diese Episode aus dem ,,heiligen Kriege“ 
der Deutschen mehr als ein bloss historisches Interesse. Auch wir sind 
in einem heiligen Kriege begriffen, auch wir kampfen fiir die hdchsten 
Ideale des Lebens, wir kampfen fiir die Freiheit und die Bildung unseres 
Volkes. Auch wir bitten den grossen Maun, in dessen Namen wir hier 
versammelt sind, um seinen Waffensegen. 











Ueber Naturliche Methoden beim Lehren neuer 
Sprachen. 


Von Jean Hepp (Nathaway-Brown School, Clveland, O.) 


Vortrag, gehalten vor dem 29. Deutscham. Lehrertag in Cleveland, O. am 6. Juli, 1899. 





Es ist mir vom Komitee des 29. Deutscham. Lehrertages die ehren- 
volle Aufforderung zu teil geworden, vor dieser auserwahlten Versamm- 
lung einen Vortrag iiber die sogenannte natiirliche Methode beim Lehren 
moderner Sprachen zu halten. Der mir gelassene Spielraum war so 
unendlich gross, dass in Anbetracht des beschrankten Zeitraumes mir 
eine Konzentration des Vortrages auf einige, wenige, gerade in unserer 
Zeit im Vordergrunde des Interesses stehende Punkte aus diesem Gebiete 
geraten schien. In dem begrenzten Rahmen eines einzigen Vortrages 
ein abschliessendes Bild von dem Wesen, der Bedeutung, dem Wert 
und Unwert der natiirlichen Methode zu geben, ist ebenso unméglich, 
wie das zuweilen von sonst ganz verstandigen Leuten an uns gestellte 
Ansinnen, ihnen in 30—40 Unterrichtsstunden die deutsche oder die fran- 
zosische Sprache beizubringen. Ich werde mich daher darauf beschran- 
ken miissen, von der Bedeutung der modernen Sprachen in unseren Schu- 
len ausgehend, die markantesten Unterschiede der natiirlichen Methode 
von der _bisher gebrauchlichen, ,,klassischen Methode” zu beleuchten 
und sie einer Probe zu unterwerfen, in wiefern sie in Offentlichen Schulen 
und Universitaten Anwendung finden kann. Daran anschliessen sollte 
sich logischer Weise die Frage: ,,Wie sollen wir moderne Sprachen leh- 
ren?” Der Versuch der Beantwortung derselben wirde jedoch den engen 
Rahmen dieses Vortrages vollig sprengen, und sie werden mir daher erlau- 
ben miissen, dieselbe offen zu lassen; fiir diejenigen aber, die gerne auf 
alles Antwort haben wollen, und solche Leute soll es ja geben, mdchte 
ich noch eins hinzufiigen: ich stehe vor Ihnen heute nicht als Lehrer: vor 
seiner Klasse, oder als Verkiinder oder Vertreter einer neuen Idee oder 
Methode vor der Schule des Lebens; das sind Menschen, von denen man 
im allgemeinen annimm%, dass sie die richtige Antwort auf ihre Frage 
wissen, Oder zum wenigsten davon iiberzeugt sind, dass sie eine wissen; 
ich stehe vor Ihnen nur als ,,Kritisch-Forschender” und solchem ist es 
gestattet mit einem Fragezeichen ganz oder teilweise zu schliessen. Was 
meine Ausfiihrungen anbetrifft, so méchte ich mich willig den 3 Prin- 
zipien unterordnen, unter denen, nach Ansicht aller derjenigen, welche 
so oft Vortrage erdulden miissen, jeder Vortrag gehalten werden sollte: 
1. Habe etwas zu sagen; 2. Sage es; 3. Hore auf!— — — — 
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‘Wer sich selbst nur wenig mit der Geschichte des Unterrichts der 
modernen Sprachen beschaftigt hat, muss staunen tber den Fortschritt 
und die Entwickelung dieses Studiums wahrend der letzten Jahrzehnte 
in fast allen civilisierten Landern. Mit Recht ist die thatige Rihrigkeit 
auf diesem Gebiete mit der Wiedergeburt der klassischen Studien im 16, 
Jahrhundert verglichen worden, und manche Parallele konnte mit Vor- 
teil zwischen jener und dieser Zeit gezogen werden. -— Nach meiner An- 
sicht waren es zwei Griinde, die lange jeden Fortschritt hemmten. Zu- 
nachst wurde die Bedeutung der neueren Sprachen als Mittel der Erzie- 
hung und geistigen Disziplin, als machtiger Faktor fur eine hohere Er- 
ziehung zum Teil bedeutend unterschatzt, zum Teil ganz abgeleugnet. 
Das klassische Dogma hielt alle Anbeter des allein selig machenden phi- 
lologischen Glaubens in den Polypenarmen des Lateinischen und Griechi- 
schen umfangen. Noch im Jahre 1887 findet es Prof. A. M. Elliott*) 
von der John Hopkins University notwendig, Stellung zu nehmen gegen 
Prof. Josiah P. Cooke von Harvard, der versichern wollte, dass nach sei- 
ner Ansicht, ,,als Mittel der Kultur, die deutsche Litteratur mit der Grie- 
chischen, oder was noch schlimmer sei, die franz6sische mit der lateini- 
schen zu vergleichen, einem Aufgeben des wahren Geistes litterarischer 
Erziehung gleichkame”; — oder gegen die Aeusserungen einer zeitge- 
ndssischen Fachschrift, welche alle Kontroversen dieser Art ,,als Beweis 
von unentschuldbarer Ignoranz” stempelte und in klassischer Heiligkeit 
hinzufiigte: ,,Und fiir die Philologie, da ist das einzige Fundament Grie- 
chisch und Latein — und zwar Griechisch mehr als Latein.” 

Kein Wunder, dass bei diesem Geiste die Schiiler auf die modernen 
Sprachen herabsahen als etwas fiir die Ausbildung ihrer geistigen Fahig- 
keiten Nutzloses, das zwar gelernt, aber so schnell wie moglich tiber Bord | 
geworfen werden musste, — oder vom Utilitatsstandpunkt aus, da, um mit 
einem friiheren Prasidenten vom Yale College zu sprechen. ,,sie (die ande- 
ren Sprachen namlich) allgemein anerkannt sind als unumgangliche Bedin- 
gungen fiir professionellen oder geschaftlichen Erfolg, oder als Beweis 
einer guten Erziehung.” (They are distinctly recognized as essential 
conditions .of professional and business success, or accomplishments of 
gentlemanly culture.) 

Gliicklicherweise haben sich solche, friiher allgemein verbreiteten 
Ansichten bei unseren leitenden Padagogen ganz bedeutend gedandert. 
Das Utilitatsprinzip schwindet mehr und mehr als Hauptmotiv aus den 
Universitaten, und stetig mehren sich die Anhanger jener Idee, die in 
den neueren Sprachen ein unersetzliches Mittel der Erziehung im wei- 
testen Sinne und der geistigen Entwickelung sehen. Ich werde auf die- 
sen Punkt noch einmal zuriickkommen miissen, wenn ich die Anwendung 
der neuen Methode in unseren Schulen bespreche. 

Ein zweiter Grund, weshalb, besonders in Amerika, den modernen 


* In einem Vortrage gehalten vor der ‘Modern Language Association of Amerika’”’. 
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Sprachen die ihr gebuhrende Stellung in den Schulen und Universitaten 
so lange versagt worden ist, war der Mangel an geeigneten Lehrkraften. 
Die Ansicht war friher allgemein und ist jetzt leider immer noch genug 
verbreitet, dass irgend jemand die neueren Sprachen lehren kann. So 
wurden selbst in hoheren Schulen der Unterricht dieser Facher vielfach 
Leuten anvertraut, die ihrer Aufgabe absolut nicht gewachsen waren. 
Junge Leute, die nach Absolvierung des “College” einige Monate in 
Europa zugebracht hatten, eingewanderte Fremde, deren einziges philo- 
logisches Verdienst darin bestand, ihre Muttersprache fliessend zu spre- 
chen, wurden oft berufen, verantwortliche Lehrstellen zu fiillen. Es ist 
leicht erklarlich, dass unter solchen Umstanden die Schiiler mit Verach- 
tung auf das Studium herabsahen, in dem es ja so leicht war, Meister zu 
werden, und dass selbst der denkende, gewissenhafte Schiiler sich ganz 
falsche Vorstellungen von seinen Kenntnissen machte, sich als Beherr- 
scher mehrerer Sprachen fithlte, wo ihm die Grundbegriffe echter sprach- 
wissenschaftlicher Bildung fehlten. 

Auch in dieser Hinsicht ist ein bedeutender Fortschritt zu verzeich- 
nen. Die Notwendigkeit speziell ausgebildeter Lehrer auch in diesem 
Studium ist mehr und mehr anerkannt worden; die Folge war, dass ernst- 
liche Versuche gemacht wurden, fehlerhafte Methoden zu beseitigen, und 
hiermit stieg die Erkenntnis fiir die Notwendigkeit eines ernsten, histo- 
rischen, wissenschaftlichen Studiums dieser Sprachen, sowohl wie die 
Achtung fiir den Wert des Studiums selbst. 

Wahrend nun diese Evolution inbezug auf das ,,Warum?” auf dem 
Gebiete der Sprachwissenschaften vor sich ging, ruhte die Frage nach 
dem ,,Wie?” keineswegs. Unzahlige Methoden tauchten auf, altere wur- 
den umgewandelt, neuere dem alten System angepasst, bis schliesslich 
ein radikaler Schlachtruf aus dem Lager der Neuerer aufstieg, der in den 
verschiedensten Tonarten variiert wurde, und der hiess: _ ,,Natiirliche 
Methode”. Wir wollen ein wenig naher auf dieselbe eingehen. 

Es hat wohl schon immer, besonders aber nach Pestalozzi, Sprach- 
lehrer gegeben, die sich gelegentlich des Anschauungsunterrichtes beim 
Lehren der Sprachen bedient haben; aber ,,das Verdienst, die sogenannte 
natiirliche Methode ,,entdeckt” zu haben, gebiihrt Gottlieb Heness etwa 
in demselben Sinne, als die Entdeckung Amerikas eher Christoph Colum- 
bus als den Norwegern zugeschrieben wird.*) Im Jahre 1865, wahrend 
Heness einem Freunde die Vorteile des Anschauungsunterrichts ausein- 
andersetzte, wie er in Siiddeutschland angewendet wurde, um den Kin- 
dern zu helfen, ihren Dialekt zu verlieren und ihre Sprachweise zu verbes- 
sern, kam ihm der Gedanke, dass dieses Hilfsmittel auch angewendet wer- 
den kénne, um die deutsche oder andere neuere Sprachen zu lehren. Ein 
_halbes Jahr darauf verpflichtete er sich, die S6hne von mehreren Professo- 
ren von der Yale University so zu lehren, dass sie nach Ablauf eines Schul- 


* Vergl. Prof. C. F. Kroeh, Stevers Institute of Technology. 








10 Pddagogische Monatshefte. 





jahres von 48 Wochen, mit 4stiindlichem, taglichem Unterricht an 5 Ta- 
gen der Woche, fliessend deutsch sprechen wiirden. Darin hatte er solchen 
Erfolg, dass er eine Schule griindete, den Dr. L. Sauveur in seine Methode 
einweihte und ihn dann als Assistenten fiir die franzésische Sprache an- 
stellte. Durch die Publikationen des Dr. Sauveur und anderer Lehrer, 
sowie durch zahlreiche Privat- und Sommerschulen ist dann diese Me- 
thode iiberall bekannt geworden. 

Sie besteht im Wesentlichen darin, dass nur die zu lernende fremde 
Sprache im Schulzimmer gesprochen wird. Der Lehrer fangt an mit 
einigen Wortern und kurzen Satzen iiber einzelne sichtbare Gegenstande 
im Zimmer, und zwar in solcher Weise, dass der Schiiler nicht umhin 
kann, ihn zu verstehen. Der Lehrer zeigt z. B. im Deutschen auf den 
Tisch und sagt: ,,Das ist der Tisch”, dann zeigt er auf einen Stuhl und 
sagt: ,,Das ist der Stuhl” u. s. w., bis ein kleiner Worterschatz aus dem 
Gebiet der 3 grammatischen Geschlechter griindlich bekannt ist; davon 
ausgehend bespricht er ihre Farbe, Ausdehnung, Lage u. a., geht ver- 
schiedene Evolutionen des taglichen Lebens durch, immer darauf acht 
gebend, dass seine Handlungen seinen Worten entsprechen, und bringt 
durch geschicktes Fragestellen den Schiiler dazu, als Antwort das zu 
wiederholen, was er soeben gelernt hat, Es ist, als ob der Schiiler wah- 
rend der Unterrichtsstunde in einem fiemden Lande unter giinstigen Be- 
dingungen sich befande. Durch methodisches, langsames Vorgehen, 
ein geschickter Lehrer bald zu einem Grad der Kombinationsgabe von 
jedesmal nur ein neues Wort, eine neue Handlung einfithrend, gelangt 
seiten der Schiiler, dass es bei einigermassen geweckten Zuhorern gar 
nicht mehr erforderlich wird, pantomimisch vorzugehen, oder zu Bildern 
seine Zuflucht nehmen zu miissen. Nach einiger Zeit wird das Lesen 
speziell vorbereiteter Textbiicher aufgenommen, jeder Satz wird griind- 
lich durch Konversation in allen mdglichen Versionen besprochen und 
verdaulich gemacht, die neuen Zeitworter durch wirkliche oder voraus- 
gesetzte Handlungen durch alle Inflexionen geiibt und der Schiller dahin 
gebracht, das Lesestiick und die gesprochenen Satze so zu verstehen, wie 
sie der Eingeborene versteht, ohne dieselben erst in seine Muttersprache 
iibersetzen zu miissen. Das Erganzen gegebener Satze, die richtige 
Fragestellung gegebener Antworten und Beantwortung gegebener Fragen 
aus dem gelesenen und besprochenen Stiick, immer in der zu erlernenden 
Sprache, bilden sodann die miindlichen oder schriftlichen Aufgaben. Da- , 
ohne das Hilfsmittel der Uebersetzung betreiben kann. 

Auf diese natiirliche Methode ist unter anderen auch die wohlbe- 
mit ist dann der Weg zum griindlichen Studium der Grammatik und der 
Litteratur gedffnet, welche der Schiiler nunmehr in der neuen Sprache, 
kannte Berlitz-Methode begriindet, die ich von allen den mir bekannten 
natiirlichen Methoden als die einfachste und logischste ansehe, und welche 
neben der volligen Eliminierung der eigenen Sprache beim Unterricht 
das oft angewandte Mittel der Assonanz ganz und gar vermeidet. 
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Die Vorteile, welche die natiirliche, vor allem die Berlitz-Methode 
bietet, sind angeblich folgende: 

1. Die Schwierigkeiten, welche der Schiiler in der Aussprache der 
fremden Worter findet, werden titberwunden durch fortwahrende Uebung 
im Sprechen, und sein Gehor gewohnt sich an die der fremden Sprache 
eigentiimlichen Laute. 

2. Der Schiller macht sich die neuen Ausdriicke zu eigen nicht 
durch trockenes Auswendiglernen, sondern indem er dieselben fortwah- 
rend hort und wiederholt. 

3. Die Betonungen, Bewegungen, der Tonfall, sowie das allgemeine 
Verhalten des Lehrers tragen dazu bei, dem Schiiler eine grosse Anzahl 
von Ideen und Gefiihlen verstandlich zu machen, welche in Wortern und 
Satzen Ausdruck finden, und fiir die es kein richtiges Aequivalent in der 
eigenen Sprache giebt; so wird es dem Schiiler erméglicht, idiomatische 
Ausdriicke und sonstige Eigentiimlichkeiten der Sprache zu lernen, 
welche sonst verloren gehen wiirden. 

Wie ich vorhin schon bemerkte, vermeidet die Berlitz-Methode das 
Mittel der Assonanz; damit ist der Prozess gemeint, fiir die Lektionen 
solche Worter oder Satze aus der fremden Sprache zu wahlen, welche in 
Aussprache oder Schreibweise den in der Muttersprache korrespondie- 
renden Wortern oder Satzen gleich oder ahnlich sind. Dies kann natiir- 
lich nur bei solchen Sprachen angewendet werden, zwischen denen der- 
artige Gleichheiten und Aehnlichkeiten existieren. 

Fur die Vermeidung der Assonanz giebt die Berlitz-Methode fol- 
gende Griinde an: 

1. Jede auf Assonanz gegriindete Methode ist keine wahrhaft natiir- 
liche Methode, weil sie auf einer geistigen Uebersetzung beruht; der Schii- 
ler ist genOtigt, auf seine Muttersprache zuriickzugreifen, um die Asso- 
nanz zu bemerken, welche ihm helfen soll, die neuen WoOrter zu verstehen. 
Durch diese geistige Uebersetzung wird der Schiiler leicht dahin gefuhrt, 
die fremden Ausdriicke mit der Denkungsweise in seiner eigenen Sprache 
zu vergleichen, und wird ausserdem an dem festen Erfassen der Eigen- 
tiimlichkeiten und des allgemeinen Geistes der neuen Sprache verhindert. 
Diese geistige Uebersetzung schafft ausserdem viele Schwierigkeiten, 
welche in Wirklichkeit in der fremden Sprache nicht vorhanden sind. So 
ist zum Beispiel die Auswahl, das Ablauten und die Stellung der Fur- 
worter ebenso natiirlich, logisch und einfach in der einen wie in der ande- 
ren Sprache; sie werden aber unnatiirlich, unlogisch und schwer, wenn 
als Vergleichsmodell des Schiilers eigene Sprache dient. 

2. Die ahnlich oder gleichlautenden Worter von ganz gleichem 
Sinn und Wort in zwei Sprachen sind verhaltnismassig selten; aber es 
giebt viele ahnlich lautende Worter, welche zuweilen verschiedene Grade 
der Ideen ausdriicken, oder gar zuweilen gar keinen Bezug mit einander 
haben; derartige Worter muss ein Schiiler, welcher durch Assonanz lernt, 
notwendigerweise missverstehen und falsch anwenden. 
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8. Die assonierenden Worter und Ausdriicke kénnen vom Schiiler 
ohne weiteres gewOhnlich verstanden werden, und was der Schiiler am 
meisten braucht: praktische Uebung in unahnlichen und idiomatischen 
Teilen der Sprache, wird durch die Assonanz sehr wenig oder gar nicht 
beriicksichtigt. 

4. Personen, welche, nachdem sie eine Sprache durch Assonanz 
studiert haben, in ein Land kommen, wo diese Sprache gesprochen wird, 
finden sehr bald zu ihrer grossen Enttauschung aus, dass die kiinstliche 
Liste der gelernten Worter und Ausdriicke nicht diejenige ist, die vom 
fremden Volke gesprochen wird; denn dieses gebraucht durchaus nicht, 
nur solche Worter, welche zufallig denen ihrer Muttersprache gleich, oder 
ahnlich lautend sind. 

Die Berlitz-Methode arbeitet von Anfang an mit praktischem An- 
schauungsunterricht. Wie bereits bemerkt, zeigt der Lehrer: verschie- 
dene Gegenstande im Zimmer und beginnt eine einfache Unterhaltung, 
indem er zunachst deren Namen, deren ausgesprochene Eigenschaften 
und Verhaltnisse bespricht. Er spricht langsam und deutlich jedes Wort 
aus und schreibt es dann an die Wandtafel. 

Durch fortwahrendes Wiederholen und angemessene Fragen veran- 
lasst er den Schiiler seine Aussprache nachzuahmen und in der neuen 
Sprache in ganz elementaren Satzen zu antworten. ; 

In gleicher Weise werden die gewohnlichen Eigenschaften, Verhalt- 
nisse, Umstande gelehrt. Die Uebungen sind derart ausgearbeitet, dass 
dasjenige, welches dem Schiiler nicht thatsachlich gezeigt werden kann, 
durch den Zusammenhang verstanden wird, in dem sich der neue Ausdruck 
zu den bereits verstandenen und gelernten befindet; dieser Prozess gleicht 
der Bestimmung einer unbekannten Grdsse aus einer bekannten in einer 
algebraischen Gleichung. 

So wird der Grund zu einem Wortschatz und einer Phraseologie in 
der fremden Sprache gelegt, und nachdem dieser geniigend vorbereitet 
ist, wird jeder neue Ausdruck mit dem bekannten Wortvorrat sorgfaltig 
erklart. 

Indem der Begriff sofort mit dem fremden Ausdruck in Verbindung 
gebiacht wird, antwortet der Schiiler, selbst von der ersten Stunde an, 
ohne zu seiner Muttersprache Zuflucht zu nehmen und lernt in dieser 
Weise in der neuen Sprache ebenso gut zu denken als zu sprechen und 
wird in den Geist und die Eigentiimlichkeiten derselben eingefiihrt. 

Sobald der Schiiler mit diesen elementaren Uebungen durch ist, wer- 
den regelmassige Dialoge und Gesprache itiber alle niitzlichen Gegen- 
stande eingeftihrt, so dass schon nach einem Studium von wenigen Mona- 
ten der Schiiler die neue Sprache wenigstens derart beherrscht, um sich 
auf Reisen, bei Einkaufen u. a. verstandlich machen zu kénnen; spater 
lernt er auch die vorgeschrittenere und schwierige Unterhaltung bemeis- 
tern; Hand in Hand gehen dann Unterricht im Briefstil und Einfiihrung 
in das Studium der Litteratur. — — — 

Schluss folgt, 















From the Diary of a High School Teacher of German. 


G. F. Bromel, A. M., Springfield, O. 


An Address Delivered Before the Modern Language Association of Ohio. 





What I wish to offer you, ladies and gentlemen, is not an exhaustive 
paper on some special subject, but rather a few and somewhat discon- 
nected observations, drawn from practical experience, which, though not 
entirely new, will certainly admit of discussion. I shall base my remarks 
upon notes which I have jotted down in my diary as time and occasion 
prompted me. 

To begin with, I find frequent reference to the withdrawal of high 
school pupils during the first year. A committee appointed by the 
National German-American Teachers’ Association has gathered very in- 
teresting statistics.*) According to this report there are in the United 
States 4946 institutions where German is taught, the total number of 
pupils studying German being 601,172. 739 high schools are repre- 
sented with 45,670 students pursuing courses in German. Many rejoice 
at so large a number of students, inferring that there is a growing tendency 
to speak German in this country. This is a mistake. Such a large 
enrolment does not disprove the fact that German as a spoken language 
is on the wane, for, if father and mother used German exclusively at home, 
the child would not have to seek German instruction in school. More- 
over this number — 45,670— of high school pupils studying German 
includes all those who withdraw during and after the first year. We 
have had in Springfield in the year ending August 31, 1899, in the D 
Grade a totol enrolment of 181, a withdrawal of 99. On inquiry I find 
that this state of affairs is not confined to Springfield, but is a general 
feature. There is usually a loss of at least 25% in the first year class. 
Cincinnati in the year ending August 31, 1898, had in the D Grade of 
the high school a total enrolment of 1106, a June enrolment of 852, con- 
sequently a withdrawal of 254. Columbus for the same year in the same 
Grade had a total enrolment of 831 and a withdrawal during the year of 
219. Cleveland has in the first high school year 1292, in the second 
877, 415 less. Of course the German Department gets its share of the 
large number of withdrawals. Springfield high school had enroled 
September, 1898, 100 German beginners, in June, 1899, only 55; in 


*) Der gegenwirtige Stand des deutschen Unterrichts in den Schulen der Vereinigten 
Staaten. Herausgegeben von dem Deutscha merikanischen Lehrerbund. 
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Youngstown there were in the first year of high school instruction in 
German in Sept. 20, in June, 10. 

What is the cause of this unusually large number of withdrawals? 

Superintendent H. B. Williams, president of the superintendents’ 
section of the Ohio Teachers’ Association, says in his inaugural address*): 
“This shrinkage is produced by a number of causes, some of which are 
due to deficiencies in the pupil and others, to a failure to adapt the high 
school system to the needs of beginners.” Although I agree with most 
of the propositions that Mr. Williams makes in his paper, I should cer- 
tainly modify his statement regarding the causes of shrinkage. The fault 
does not lie in the high school course of study, but in the kind of pupils 
brought to the high school by the machinery of the system. It is a well- 
known fact that not all pupils enter the high school with the intention 
of staying. For many the high school is but a temporary abode until 
they can find employment, some remain but one month. Such pupils 
are only a hindrance to the real student and a burden to the teacher, who 
will find the elementary instruction in a language difficult enough with- 
out being hampered by this dead weight. 

The shrinkage is but a natural consequence of the overcrowding of 
the first year’s class, owing to indiscriminate admission. 

This leads me to another point, to which I see frequent reference 
in my diary, the lack of preparation, so evident in those who take up 
high school work. I have taught beginners’ classes in both German and 
Latin, and I find that a considerable number of those admitted to high 
school and allowed to take up a foreign language in the first year are 
unable to do good work in either, because of lack of sufficient grammat- 
ical information. Pupils have the greatest difficulty in distinguishing 
parts of speech. Again and again we find pupils entering the high school 
who are ignorant of the very rudiments of grammar, for which the gram- 
mar school should be held responsible. This point strongly suggests to. 
me the necessity of raising the standard of admission to high school. 
The study of German will then give the pupil a better knowledge of the 
essentials of his own language. A student can understand the structure 
and spirit of a language better when he has a standard of comparison. 
By studying a foreign language he will learn more about the grammar 
of his own. 

Another question which calls for discussion is: ‘What should be 
done with pupils who have studied German in the lower grades and wish 
to continue it in the high school?” In Springfield we try to meet the 
wants of such students by organizing separate advanced classes, but I 
sometimes cannot help wishing that they had never received any in- 
struction in German before. Especially objectionable are those who have 
been taught to speak the language after a fashion and imagine that a thor- 


*) See Home and School, July and August, 1899, p. 237 ff. 
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ough knowledge of grammar is unnecessary. In the eighth grade compo- 
sion work is prescribed, i. e., reproduction of short stories, fables, letters, 
change of poetry to prose, but I have yet failed to find the pupil who 
could write a German letter. On the contrary, I find in many cases that 
he has derived but little benefit from the German instruction below the 
high school. Some have studied German four or five years, but are not 
able to conjugate: ich habe; they all claim never to have heard of strong 
and weak declension; they know a few German phrases; they can generally 
read nicely, but as soon as you stop them and ask that biblical question: 
Understandest thou what thou readest? their ignorance will astonish you. 
Pupils tell me that they never have been required to translate a German 
sentence in the grammar school, the main aim in their training having 
been a correct and fluent pronunciation, but does that take five years? 

Translation is the surest means of detecting of half knowledge. Never- 
theless I am in full harmony with those who aim at doing away with all 
translation, but I do think it entirely out of place to do that at the very 
beginning of German instruction. To get rid of the translation should 
be the goal that the teacher ought to have constantly in view, but he will 
perhaps reach it in the last year of high school instruction, not before. 

As far as a knowledge of grammar is concerned, I must treat pupils 
entering the high school after having studied German for four or five 
years as though they were mere beginners in the subject. 

But I do not mean to advocate abolishing all German instruction 
in the grammar school. Since there are many who will never go to high 
school, it would not be right to deprive them of German instruction. 
However, according to the recent Report of the Committee of Twelve 
on Modern Languages, it is “not worth while as a rule that a pupil takes 
up the study of German in the primary grades unless he has at least a 
prospect and an intention of going on through the secondary school.” 

But my main reason for thinking it would be a mistake to postpone 
the subject of German till the children reach the high school is, because 
in childhood the organs of speech are still in a plastic condition, and 
practical education in living languages should therefore commence as 
early as possible, say at the age of 8 or 9 years. On this point all the 
prominent educators agree. The French boy**) begins to study a foreign 
language at the age of eight years, the Swedish child begins the first 
foreign language, generally French, at the age of 8, the second, usually 
German, at the age of 10, and the third, English, at the age of 12. Why 
should not the study of German be a help to the American pupil in mas- 
tering the difficulties of English grammar? 

Furthermore, with reference to our teachers of German, permit me 
to ask, “How many of them are masters of their subject? How many 





*) p. 1406. - ¥ oy 
**) Report Com. Ed. 95—96. Vol. II, p. 981. 


















16 Pddagogische Monatshefte. 


of them are able to use idiomatic German? What is generally considered 
a satisfactory preparation? Is not that person the successful candidate for 
a position as German teacher who is a client of a man whose political 
influence is great? If there is a vacancy, a member of the board or a 
party boss tries to put in a good friend, a relative, who has perhaps 
just left the high school or who has not even found it necessary to take 
the German course offered in the high school, depending entirely on 
the knowledge gained at home from father and mother. Often no ques- 
tion is raised concerning the efficiency of such a teacher, he or she is 
sometimes elected and subsequently put pro forma through an exami- 
nation, the sole purpose of which is to give the teacher the necessary 
certificate. 

Another very urgent question is that of the text book. While 
the instruction does not depend entirely on the book used, still a good 
book is a good help. What books are used with beginners’ classes in 
the high school? Are they designed’'to create Sprachgefiihl? I was 
very much gratified to find in the above mentioned report of the Committee 
on Modern Languages the following statement: 

“The recitation of paradigms, rules and exceptions is always in danger 
of degenerating into a facile routine in which there is but little profit. It 
used to be thought and perhaps some teachers and text-book makers still 
think, that anything grammatical will do for teaching grammar.” 

A book which I consider more of a hindrance than a help in the acqui- 
sition of a Sprachgeftthl is Collar’s shorter Eysenbach; but what can 
one do to get rid of this or any other unsuitable book as long as the free 
text-book system exists? Owing to this wretched system, a change of 
text-books is almost impossible. The best we can do under present 
circumstances is to proceed with extreme caution whenever the choice 
of a text-book is left to us. The Grammar to which I should give prei- 
erence is that of Calvin Thomas. 

Another question about which I should like to give my personal 
opinion is, whether Latin or a modern language should come first in the 
high school course. Although the recent Report on Modern Languages 
says, “This is one of the questions upon which it is just as well not to 
dogmatize” I firmly believe, that Latin is better adapted for drill work 
in grammar than German, and hardly more than drill work can be 
accomplished in the first year. Experience has taught me that pupils 
who have had one year of Latin can make much better progress in Ger- 
man than those who have never studied Latin at all. I find that pupils 
who choose German as their second language can finish Collar’s shorter 
Eysenbach and read the two volumes of Guerber’s Maerchen in one year, 
which is as much as one can reasonably expect. 

Taking all things into account, I venture to say that pupils who 


*) p. 1414. 
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have studied Latin can accomplish more in German than those who have 
never had any Latin. ; 

If German instruction began in the second high school year instead 
of the first it would be to the advantage of the German Department. The 
immediate result would be a loss in quantity but undoubtedly a gain in 
quality. In Toledo 148 pupils take up German in the first year, while 
only 10 begin the subject in the second year. If German were postponed 
until the second year, we should get better classes, for our pupils could 
then exercise more judgment in their choice of subjects. Besides, such 
pupils would be more likely to finish their course. I take as an example 
the Cleveland Central High School, where of 99 pupils who began German 
in the second year only nine withdrew; the same proportion exists in 
almost all high schools. 

In conclusion I wish to call attention to the question of promotion. 
It is possible to enter many high schools without an examination. Pupils 
are passed from one grade to another upon their teacher’s estimate; some 
come to high school “on trial”, but I have never yet heard of a pupil’s being 
sent back to the 8th grade. At present there seems to be a tendency to 
be as lenient as possible in making promotions in order to induce him 
to return the following year, which he would not do if compelled to take 
the year’s work over again. Naturally parents like to see their children 
promoted year after year and an indulgent system of promotion is there- 
fore very popular. 

Perhaps the bad effects of such a system are not so apparent in other 
subjects'as they are in language study. Every effort is made to induce 
the pupil in the grammar school to go to high school, and here in turn 
he is encouraged to finish the whole course. The authorities point with 
pleasure to a large high school enrolment and with pride to a great number 
of graduates. The average graduate of an American high school is of 
about the same age as the average graduate of.a German gymnasium; 
but that is about all that is common to both. In Germany the authorities 
are satisfied when out of 700 pupils attending a gymnasium 12 graduate 
each year on an average, but here they do not consider their system per- 
fect unless they have out of an enrolment of 700 at least 100 graduates. 

Nobody seems to care for the scholarship of high school graduates; 
the diploma given them is for many nothing but a certificate of their four 
years’ attendance. The great majority of high school graduates do not 
go to college, but if a greater number of them would continue their 
education in higher institutions, the weak point in high school instruction 
would be more generally known. As it is, only the few good ones that 
are found in every class go on, and the majority is satisfied when they 
can show callers their framed high school diploma, which does not say 
a word about their scholarship. 

Numbers weigh with the American citizen, and numbers only. While 
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this desire for large numbers is not to be entirely condemned, since the 
high schools have hitherto depended upon numbers for support, it would 
be just as well to pay taxes for the few that are mentally better endowed. 
Tax-payers should be willing to pay something for the training of superior 
brains. 

If the American public wants a “Poeple’s College” it should accustom 
itself to seek compensation, not in numbers, but in the advantage 
which the commonweaith may derive from those who are really benefited 
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by a rational high school system. 








Grossmutterlein. 


1. In die stille Kammer gleitet 
Trauter Abendschein; 

Miid’ nach kleinen, schlichten Bildern 
Schaut Grossmiitterlein. 

2. Lichte Bilder von den Wanden 
Lacheln hier herab, 

Dunkle zwischen welken Kranzen 
Locken dort zum Grab. 

3. Seufzend, sinnend sitzt die Alte. — 
Nun sie wieder strickt. — 

Mahlich, mondenscheinumflossen, 
Ruht sie — traumt — und nickt. 

4. Lautlos sinkt ihr Garn zu Boden. 
Still wird’s im Kamin. 

Wie sie lachelt! Holde Geister 

Sie wohl leis umzieh’n. 


H. G. Noeliing. 
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Ein litterarischer Vandalismus. 


Von Leo Stern, Milwaukee, Wis. 





Es ist eine erfreuliche Thatsache, dass wahrend des letzten Jahrzehnts 
die grossten amerik. Verlagsfirmen—wie American Book Co., Ginn & Co., 
D. C. Heath & Co., Hy. Holt & Co., McMillan Co. u. a.—ihre besondere 
Aufmerksamkeit auch der Herausgabe von Biichern zugewandt haben, 
die fur den Unerricht in modernen Sprachen bestimmt sind. Die Mehr- 
zahl dieser Bucher sollen als Hilfsmittel fiir den deutschen Sprachunter- 
richt auf allen Stufen der Schule dienen. Auch nur annahernd zu sagen, 
mit wie vielen Biuchern die Lehrer, die Deutsch lehren, im Laufe der letz- 
ten Jahre begliickt worden sind, ist ein Ding der Unméglichkeit. Nulla 
dies sine linea—frei tbersetzt—kein Tag ohne eine neue Erscheinung, die 
sich auf den deutschsprachlichen Unterricht bezieht. Jeder Tag bringt 
eine neue, selbstverstandlich verbesserte Grammatik; heute erscheint eine 
neue, morgen eine neuere und ttbermorgen die neueste Methode, nach der 
die deutsche Sprache gelehrt werden soll; oft ist es auch nur die Alteste 
Methode in neuem Gewande. Es scheint, als ob unter den Lehrern, welche 
Deutsch lehren, die Ueberzeugung obwalte, dass man nur dann in seiner 
Thatigkeit erfolgreich sein k6nne, wenn man seine eigne Grammatik oder 
seinen eignen “reader” gebrauche; die andern, bereits verdffentlichten 
Biicher mogen vielleicht fiir andere Schulen gut sein, fiir die eigne taugen 
sie jedoch nicht. Die Folge dieser Massenproduktion ist natiirlich, dass 
unter der grossen Anzahl von Biichern, die zur Erlernung der deutschen 
Sprache verfasst oder zusammengestellt sind, neben maenchen, die 
wertvoll und empfehlenswert, sich viele befinden, die trotz der schénen 
Ausstattung ‘besser ungedruckt geblieben waren. 

Mit dieser Sucht, neue Grammatiken und Lehrbiicher zu schreiben, 
geht selbstverstandlich Hand in Hand die Ver6ffentlichung von Bichern, 
welche fiir den Unterricht in der deutschen Sprache den ndétigen Lese- 
stoff darbieten. Gegen die Schulausgaben der deutschen Klassiker Jasst 
sich natiirlich nichts sagen; die sind nétig, und wenn so gediegen, wie 
die meisten der hierzulande herausgegebenen, nur willkommen zu heissen. 
Dass die Werke fast samtlicher Novellisten dieses Jahrhunderts gepliin- 
dert werden, erscheint selbstverstandlich, und wenn die Auswahl eine 
geschmackvolle ist, was leider nicht immer zutrifft, auch gerechtfertigt.. 

Wenn aber Werke deutscher Schriftsteller zu Schulausgaben umge- 
wandelt werden, die in ihrer eigentlichen Form oder in ihrer Ausdehnung 
selbst dem Herausgeber nicht geeignet erscheinen, so muss hier schon 

der Verdacht aufsteigen, dass die Verdffentlichung des Buches nicht er- 
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folgt ist, um ,,einem tiefgefiihlen Bediirfnisse“ abzuhelfen, sondern um 
tiberhaupt etwas drucken zu lassen. Wenn aber nun gar Meisterwerke 
der deutschen Litteratur auf ein Fiinftel — sage ein Fiinftel — herunter- 
geschnitten werden, und um die entstandenen Liicken auszufiillen, der 
verbindende Text von dem Herausgeber selbst geschrieben wird, so er- 
achte ich es ftir die Pflicht eines jeden Freundes der deutschen Litteratur 
einem solchen Vorgehen ein entschiedenes Halt zuzurufen. Hierfir giebt 
es keine Entschuldigung, denn das ist bewusste Zerst6rung eines Kunst- 
werkes, das ist — Vandalismus. 

Ich werde zu dieser Betrachtung durch ein Buch veranlasst, welches 
vor einiger Zeit erschienen ist, und das ich als einen Akt von litterarischem 
Vandalismus hier hinstellen will. Es ist dies eine Schulausgabe, von 
Gustav Freitags Roman,Soll und Haben“von Ida 
W. Bult mann, teacher of German in the Norwich Free Academy. 
Auch nur ein einziges Wort iiber Freitags Werk zu sagen, ist tberfliis- 
sig; seine Stellung in der dentschen Litteratur ist eine so hohe, dass auch 
der Nichtdeutsche, wenn er geniigende Kenntnisse der deutschen Sprache 
hat, obiges Meisterwerk kennen lernen soll; doch fur eine Schulausgabe 
passt dieser Roman nun und nimmer. Aber Fraulein Ida W. Bultmann 
hatte es sich wahrscheinlich in den Kopf gesetzt, ihren Schiilern die Sch6n- 
heiten von ,,Soll und Haben“ zu zeigen, und da sie selbst einsah, dass 
- der grésste Teil des Werkes fiir die jungen Amerikaner unverstandlich 
und ungeeignet sei, so gab sie den Freitagschen Roman “in a nut-shell” 
heraus. Und wie that sie es? Sie strich vier Fiinftel heraus, schrieb, wie 
sie selbst angiebt, an 38 Stellen den verbindenden Text und will hieran 
nun den Amerikanern die Schonheiten eines Werkes zeigen, das sie selbst 
in der Vorrede “a book of such high literary merit and of such rich and 
varied contents” nennt. Hatte Fraulein Bultmann auch nur das geringste 
Empfinden fiir ein Kunstwerk, wie ,,Soll und Haben“ es ist, gehabt, so 
hatte sie niemals eine solche unverantwortliche Schuld auf sich geladen. 
Man kann zu ihrer Entschuldigung nicht einmal anfithren, dass der 
Zweck die Mittel heiligt, denn es lag und liegt bei der grossen Fiille von 
Lesestoff, der den Lehrern zur Verftigung steht, nicht das geringste Be- 
diirfnis vor, unsern Schiilern ein verstiimmeltes Werk darbieten zu miis- 
sen. ~Vielleicht hat aber Fraulein Bultmann nur obiges Buch herausge- 
geben, damit ihre Schiiler sich beim Verlassen der Schule riihmen k6n- 
nen, dass sie auch ,,Soll und Haben“ gelesen haben? Ich will zur Ehre 
von Fraulein Bultmann annehmen, dass sie nicht zu denjenigen Lehrern 
gehort, die mit ihren Schiilern im Laufe eines einzigen Schuljahres mehr 
Werke der deutschen Litteratur durchnehmen (?), als iiberhaupt ein 
Mensch vertragen kann. Hat doch wohl ein jeder von uns schon von 
Schulen gehort, — es sind dies hauptsachlich “female colleges” — deren 
Schiller sich riihmen, wahrend eines einzigen Jahres Wilhelm Tell, Marie 
Stuart, Jungfrau von Orleans, Wallenstein, Faust I. und IT. Teil und noch 
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einige andere Werke derselben Gattung gelesen zu haben und auch z1 
verstehen. Wenn nun Fraulein Bultmann nicht zu dieser Klasse von 
Lehrern geh6ért, so kann man ihre Handlungsweise nur dadurch erkla- 
ren, dass sie nicht gewusst hat, was sie that, oder dass sie die Lorbeeren, 
die andere durch Herausgabe von Schulbtichern erworben haben, nicht 
ruhen liessen. 

Meine oben angefthhrte Behauptung, dass der Roman um vier Fiinftel 
verkiirzt ist, lasst sich dadurch beweisen, dass die in meinem Besitze be- 
findliche Ausgabe von ,,Soll und Haben“ 987 Seiten umfasst, die Schul- 
ausgabe von Fraulein Bultmann bei gleichem Formate und bei gleicher 
Typengrosse nur 218 Seiten hat. 

Dass die verbindenden Satze weder in Sprache noch in Interpunktion 
mit dem Originaltexte tibereinstimmen, muss auch noch bemerkt werden. 
Freitag kann eben weder nachempfunden noch von jedermann nachge- 
ahmt werden. 

Da nun der tote Dichter nicht gegen eine solche Misshandlung, 
wie ihm Fraulein Bultmann zu teil werden lasst, Einspruch erheben kann, 
so ist es die Pflicht der Lebenden. Und indem ich dies thue, hoffe ich, 
die Zustimmung eines jeden, der an litterarischen Kunstwerken Freude 
empfindet, zu erhalten. 
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I. Der Leseunterricht. 





Von H. Woldmann, Cleveland, O. 


Ueber Methoden beim Leseunterricht ist schon so viel geschrieben 
worden, dass die meisten Leser padagogischer Schriften kaum zu bewegen 
sind, mehr davon zu lesen. Wenn ich trotzdem heute dies Thema 
wahle, so geschieht es darum, weil es mir bei langerer Beobachtung 
immer mehr klar geworden ist, dass der Leseunterricht in den meisten 
Fallen nicht ein den natiirlichen Verhaltnissen entsprechender ist. 

Wenn wir drei Stadien des Leseunterrichts annehmen, so ist das 
erste Stadium das des mechanischen Lesens, des Erkennens der Buch- 
staben und Silben, das zweite Stadium ist die Kenntnisnahme des In- 
haltes des Lesestiickes, kurz das Lesen zur eigenen Belehrung. 

Das dritte Stadium ist das laute Lesen zum Zwecke der Belehrung 
anderer. Selbstverstandlich lassen sich diese drei Stadien in der Schule 
nicht trennen und gehen. naturgemiass in einander iiber. Aber fragen 
wir uns einmal, ob es den natiirlichen Verhaltnissen entspricht, wenn 
der Lehrer im vierten oder fiinften Schuljahre etwa zwei Drittel seiner 
Zeit in der Lesestunde auf das laute Lesen in der Klasse verwendet. 

Im gewohnlichen Leben lesen unter tausend Personen neunhundert- 
neunundneunzig ihre Zeitungen und Bicher still fiir sich, nur um vom 
Inhalte Kenntnis zu nehmen. Vielleicht liest am Abend der Hausvater 
einmal eine interessante Neuigkeit im Familienkreise vor und dann doch 
noch unter anderen Bedingungen, als sie das Schulzimmer bietet. Es 
hat natiirlich nicht jedes Familienglied ein Exemplar der Zeitung oder 
des Buches in der Hand, woraus der Vater vorliest, und deshalb braucht 
der Hausvater auch nicht wie viele Lehrer aufzupassen, ob auch jeder 
ins Buch sieht. 

Nun wird einer entgegnen, dass der Zweck des lauten Lesens der 
sei, den Schiiler im Vorlesen zu iben und zugleich ihn zu priifen, ob er 
den Inhalt des Lesestiickes verstanden hat. Ich glaube, dass etwas 
Aehnliches bezweckt wird; mir scheint aber die darauf verwandte Zeit 
in keinem Verhiltnisse zum erzielten Resultate zu stehen. Die meisten 
Schiiler langweilen sich straflich wahrend das alte Lesestiick fiinf bis, 
sechsmal von Schiilern laut vorgelesen wird, und sie selber im Buche 
nachsehen miissen. Letzteres, ich meine das ins Buch sehen, ist aller- 
dings oft nétig, denn den lesenden Schiiler zu verstehen, ist oft keine 

Kleinigkeit. — 
Ich habe den deutschen Lehrern Clevelands vorgeschlagen, folgenden 
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Versuch zu machen. Eine Klasse von 45 Schiilern teilen wir in zwei 
Abteilungen mit Rucksicht auf den Leseunterricht. Die erste Abteilung 
wird bedeutet, das neue Lesestiick still fiir sich durchzulesen, wahrend 
die andere Abteilung anderweitig unterrichtet wird. Nachdem genii- 
gende Zeit verflossen ist, um jedem Schiiler der ersten Abteilung Zeit 
zu geben, sich mit dem Inhalte des Lesestiickes bekannt zu machen, 
kommt diese Abteilung an die Reihe, und nun wird der Inhalt des Lese- 
stiickes besprochen und der Lehrer ersieht aus den Antworten der Schii- 
ler, wie weit der Inhalt verstanden worden ist. Dann liest vielleicht der 
Lehrer das Stiick selber laut und mit richtiger Betonung vor. Die Klasse 
liest spater im Chor das Stiick, um den schwacheren Schiilern Selbst- 
vertrauen und Uebung zu geben, und dann erst werden einzelne Schiiler 
aufgefordert, das Stiick nochmals vorzulesen. 

Mir scheint ein solches Vorgehen mehr der Natur zu entsprechen 
als bisher gebrauchliche und mir bekannte Methoden. 

Es wurde mir recht angenehm sein, wenn erfahrene Kollegen ihre 
Ansicht tiber diesen Gegenstand mitteilen wiirden. Zunachst tiber Lese- 
klassen im vierten und fiinften Schuljahre, denn hier scheint mir der 

.Leseunterricht am meisten im Argen zu ‘liegen. 


II. Kollegialische Winke und Ratschlage fiir junge 
‘ und alte Lehrer.' 


Von A. Warnecke, Milwaukee, Wis. 


Lass deine Haus- und Familiensorgen daheim und nimm sie nicht mit in 
die Schule; sie kénnen dich nur hindern und stéren in deiner Schularbeit. 

Nimm dafiir Heiterkeit, gute Laune und Sonnenschein im Herzen mit, und 
zwar je mehr, je besser. 

Bereite dich ernstlich und gewissenhaft auf deine Arbeit in der Klasse vor; 
sonst bist du wie eir steuerloses Schiff, das vom Wind und Wellen getrieben und 
verschlagen wird. 

Tritt mit Ernst, aber vor allen Dingen gut gestimmt und gut gelaunt in 
die Klasse; sonst bist du wie eine verstimmte Geige, die auch die Schiiler ver- 
stimmt, und dein Erfolg wird gleich Null sein. 

Fange niemals an zu unterrichten, bevor du nicht die absolute Aufmerk- 
samkeit aller Schiiler und vollstindige Ruhe und Ordnung in der Klasse hast. 

Stelle kurze, bestimmte und zielbewusste Fragen im Unterricht und richte 
sie an die ganze Klasse; dann warte eine Weile, und rufe dann einen Schiiler 
mit Namen auf. 

Suche nicht alle Antworten zu verwerten; das Vergniigen ist zu zeitraubend 
und darum zu kostspielig. 

Wiederhole keine Antworten, sondern lass das lieber deine Schiiler thun. 

Reite nicht zu viel deine Paradeschiiler vor, sondern verteile deine Auf- 
merksamkeit auf alle Schiiler. Auch: die schwachen und zuriickgebliebenen 
Schiiler beanspruchen ihren Anteil voll und ganz, darum sei auch gerecht gegen 
sie und behandle sie nicht wie Stiefkinder. 

Du sollst alles sehen in der Klasse, aber es ist manchmal weise zu thun, als 
eb man etwas nicht gesehen habe. 
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Lass dich so wenig wie méglich stéren durch Unarten und Unaufmerksam- 
keit; verstopfe lieber die Quelle und Ursache davon. 

In der Disziplin lass so viel wie méglich Nachsicht, Milde und Geduld wal- 
ten, die aus der rechten Liebe zu den Schiilern stammt. Denke dabei nur recht 
oft an deine eigene liebe Mutter und an ihr Verhalten gegen dich. 

Lass dich auch in der Schule von Gem Grundsatz jenes grossen Mannes lei- 
tien, der da sagte: ,,Es hat mich oft gereut, zu streng, aber niemals, zu 
milde gewesen zu sein.‘‘ Der Mensch ist nie so schén und so gross, als wenn 
er verzeiht, auch der Lehrer. 

Schilt nicht; es nutzt zu nichts; dagegen macht es aber deine Schiiler, und 
besonders die Knaben, trotzig, stérrisch und widerwillig. Scheltworte wirken 
oft wie ein atzendes Gift. 

Das Sprichwort: ,,Ein gutes und freundliches Wort findet einen guten Ort,“ 
hat nirgends mehr Berechtigung als in der Erziehung, und zwar im Hause sowohl 
als in der Schule. 

Nimm die Ermahnungen und Warnungen wo moglich immer unter vier 
Augen vor, und suche dabei das Herz und Gefiihl des Schiilers zu packen, und 
der Erfolg wird nicht ausbleiben. 

Fasse nur ja nicht jede Antwort der Knaben als eine persdénliche Beleidi- 
gung deinerseits auf, das war gewiss nicht beabsichtigt, nur deine Hinbildung 
und Verstimmung liess es dir so erscheinen. 

Bedenke immer, du warst auch einmal ein Kind (ein Knabe). Unsere Kna- 
ben sind, wie gewohnlich alle, leichtsinnig, gedankenlos, vergesslich, flatter- 
haft, aber gewiss nicht immer schlecht. 

Bist du selbst nicht oft die Ursache der Unarten und der Unaufmerksam- 
keit der Schiiler durch deinen langweiligen, uninteressanten Unterricht? Priife 
dich recht oft und recht ernstlich. 

Je weniger Worte du in der Disziplin gebrauchst, je besser fiir dich und die 
Klasse und den Unterricht. Musst du schon im Unterricht knapp mit deinen 
Worten sein, so noch mehr in der Disziplin. Nur um Gottes willen nicht lange 
Predigten halten, nicht jammern und lamentieren vor der Klasse; das hat ge- 
wahnlich die Wirkung, dass sich die Schiiler wihrenddem das Lachen verbeissen. 

Suche dich immer vollstaéndig zu beherrschen vor der Klasse, und lass dich 
niemals im Zorn gehen, denn damit fallst du ganz und gar aus der Rolle und 
bist kein Vorbild mehr fiir deine Schiiler. Ru h e ist die erste Lehrerpflicht! 

Vor allem aber vermeide das wiiste und rohe Schimpfen. Damit bringst 
du dich um den letzten Rest deiner Lehrerwiirde und der Achtung deiner Schii- 
Jer. Ein Lehrer, der schimpft, stellt sich noch unter die rohen Gassenbuben. 

Du magst auch einmal mit deinen Schiilern lachen bei passender Gele- 
genheit, denn damit steigst du zu ihnen herab und gewinnst ihr ganzes Herz. 
Wenn Christus sagt: ,,Werdet wie die Kinder,“ so meint er auch damit, ,,werdet 
heiter wie sie.‘ Wohl uns, wenn wir uns eine kindliche Heiterkeit bis ins Alter 
bewahren k6énnen. 

Suche den Charakter eines jeden deiner Schiiler, vorziiglich der Knaben, zu 
studieren und darnach behandle sie. Der “American Boy” wird vielfach ver- 
kannt. Wohl hat er seine Fehler, aber auch seine Tugenden. Er hat durchweg 
das Zeug in sich zu einem ganzenund tiichtigen Manne, auch ist er sich 
dessen bewusst. Studiere darum seinen Charakter und lenke denselben dann in 
die richtige Bahn. 

Wir Lehrer sollen stolz darauf sein, dass wir berufen sind, das heranwach- 
sende Geschlecht dieser grossen Nation mit erziehen zu helfen und somit zur 
Erftillung der grossen Kulturmission derselben ein grosses Teil, vielleicht das 
grosste, beizutragen. 
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III. Die Uebung im Sprachunterricht. 


Auf diese wichtigste Seite des Sprachunterrichts lenkt Bernhard Werth im 
,,Oesterreichischen Schulboten“ wiederum die Aufmerksamkeit, indem er schreibt: 
Die Gewinnung von Begriffserklarungen und Regeln ist unbedingt nicht der 
Schwerpunkt der Thitigkeit des Lehrers im Sprachunterrichte. Hauptsache ist 
die eingehend betriebene miindliche und schriftliche Uebung, die sich auf die 
wichtigsten Sprachformen zu erstrecken hat, um so den Schiiler zu einem még- 
lichst allseitigen Beherrschen der Sprachformen, vom unbewussten Sprachver- 
movgen zum Sprachbewusstsein und damit zur mdglichsten Sprachrichtigkeit em- 
porzuheben.. Dabei sind namentlich solche Formen zu tiben, in welchem der 
Dialekt abweicht oder bei welchem uns das Sprachgefiih] im Stiche lasst, und 
hier findet die Rechtschreibung ihre beste Stiitze! Ob ,,in“ oder ,,ihn“, ,,sie‘ 
oder ,,sieh“, ,end“ oder ,,ent’ zu schreiben ist, das kann nicht mnemotechnisch 
eingepragt, das muss auf dem Wege der Sprachlehre gewonnen werden. Aber 
nicht bloss fiir diese einzelnen Falle der Rechtschreibung ist die Sprachlehre not- 
wendig — moglichst griindliche Durcharbeitung der letzteren, und zwar mit der 
Feder in der Hand, ist unerlasslich, will man die Rechtschreibung auf halbwegs 
sichere Grundlage -stellen. Aber nochmals: mit der Feder in der Hand muss 
es geschehen und namentlich auf der Mittelstufe, welche die Rechtschreibung 
zu einem gewissen Abschluss bringen muss, soll nicht der Aufsatzunterricht der 
Oberstufe aufgehalten werden. Nicht das ist die Hauptsache, dass der Schiiler 
aufsagen kann: ,,Die Mehrzahl der Hauptworter wird gebildet etc.,“ sondern 
dass er viele Hauptworter in die Mehrzahl iibertragen und niedergeschrieben 
hat; nicht die Kenntnis der Mitvergangenheit ist das Wichtigste, sondern dass 
er die wichtigsten starken Zeitwérter in der Mitvergangenheitsform niederge- 
schrieben hat. Der Gang muss sein: Entwickelung des Satzes; schriftliche Ein- 
tibung bis zur Bewusstlosigkeit; so lange hat der Lehrer bei jedem Uebungsbei- 
spiele zu fragen: Was? wie? warum schreiben wir diesen Satz (dieses Wort) ?, 
bis $5% der Schiiler Antwort geben’ kénnen; dann erst sitzt die Sache. Wer 
glaubt, wenn er den Stoff ,,vornimmt‘‘ und in der niachsten Stunde wiederholt, 
dass es dann ,,gehen“ muss, der irrt sich gewaltig. Jetzt muss erst die ausdau- 
ernde Uebung einsetzen. 

Viele glauben, das Gedichtnis unserer Kinder sei eine Wachstafel, in die 
man nur zu ritzen brauche. Das gilt vielleicht bei den — Paradepferden, bei 
der Mehrzahl muss man pfliigen, sofern man Dauerndes erreichen will. Ja, wenn 
alle stets mitdenken wiirden! Ein mir bekannter Herr studierte zuerst Medizin 
und bezog darauf die juristische Fakultaét. Ich sprach mit ihm einst — er ist 
jetzt Professor — tiber die Aufmerksamkeit der Kinder. Da sagte er: ,,Was 
wollen Sie? Als ich mit 26 Jahren Jus zu studieren anfing, also genau wusste, 
wie sehr man den Geist im Zaume halten miisse, geschah es mir oft wahrend der 
interessantesten Vorlesung, dass meine Gedanken abschweiften, und dass ich 
nur dachte:. Der Herr Vorleser hat heute einen neuen Rock an, oder: Diesen 
HGrer habe ich hier noch nie gesehen.“’ Und erst bei Kindern! Vielleicht % 
der Kinder erfasst den Stoff sofort, die anderen miissen nachgezogen werden, 
und zwar nur durch die eingehendst betriebene Uebung. Freilich plappern kén- 
nen sie es bald — aber wirklich kénnen?? Alles muss geschrieben werden, 
sonst schreiben die Kinder dann die einfachsten Worter falsch. Wir halten 
durch die Schrift chnehin nur die anerkanntesten Laute fest, die vielen Zwi- 
schenlaute von einer Mundstellung zur anderen gehen verloren. Man mache 
einmal den Versuch, sage den Kindern unverstiindliche Worter, méglichst scharf 
und gegliedert, vor, lasse dieselben dann niederschreiben, und man wird stau- 
nen, wie unvollkommen ihr Gehdr ist. Darum muss das Auge zu Hilfe kommen. 
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Zu einem Vorgange, wie ich ihn hier gezeichnet habe, ist jedoch Zeit erforder- 
lich. Man hiaufe daher nicht zu viel Stoff auf eine Stufe und beobachte bei der 
Abfassung der detaillierten Lehrginge genau die fiir die Sprachlehre zur Ver- 
fiigung stehende Stundenzahl! Andernfalls beginnt schon auf der Unterstufe die 
oberflichliche Behandlung, die Kinder haben nur einen Schein, etwas Halbes, 
da man nicht Zeit hatte, es griindlich einzuiiben. In der folgenden Klasse wie- 
derholt sich der Vorgang, das Alte kann nicht griindlich wiederholt, das Neue 
nicht griindlich eingeiibt werden, und diese Ungriindlichkeit und Verschwom- 
menheit schleppt sich fort und zeitigt jene Resultate, von denen Biirgerschul- 
lehrer, Mittelschullehrer, Lehrer an Gewerbe- und Handelsschulen soviel erzihlen. 





Berichte und Notizen. 





I. The Seventeenth Annual Meeting of the Modern Language 
Association of America at Columbia 


University, New York City. 


The eastern section of the Modern Language Association of America had 
its seventeenth annual meeting at Columbia University, New York City, on 
Wednesday, Thursday, and Friday, December 27, 28, 29, 1899. The purposes of 
these annual meetings are partly scientific, and partly social. 

The five regular sessions, which took place on Wednesday afternoon, Thurs- 
day and Kriday forenoons and afterncons in the large auditorium of Schermer- 
born Hall were devoted to the reading and discussion of papers on some lingu- 
istic or literary subject of scholastic bearing. The widest possible scope has 
been allowed in the choice of subjects of late years, and the result has been, 
principally owing to the wisdom and excellent judgment of the secretary of the 
association, Professor James W. Bright, of Johns Hopkins University, Balti- 
more, Md., a very interesting variety in the proceedings, offering new material 
and stimulating suggestions to the technical philologian, as well as the literary 
man, or the student of general ‘pedagogical questions. Out of the twenty-six 
papers read (five of which, however, were read merely by title), the following 
treated questions of Germanics: 

a (1) “The first Paralipomena of Goethe’s “Faust”, when written?” By 
Professor Eugene W. Manning, “Delaware College”. 

(2) “On the historical development of the types of the first person plural 
imperative in German.” By Professor W. Kurrelmeyer, “Franklin and Marshall 
College’. 

(3) “Fatalism:in Hauptmann’s Dramas.” By Dr. M. Schuetze, “University 
of Pennsylvania”. 

(4) Rime-parallelism in Old High-German verse.” By Professor B. J. Vos, 
“Johns Hopkins University.” 

(5) Germanic Elements in King Horn’. By Professor George H. McKnight, 
“Qhio State University’. 

(6) “The Curse-idea in Goethe’s “Iphigenie auf Tauris”.” By Dr. C. A. 
Eagert, Chicago, Il. 
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(7) “Problematical characters in German fiction.” 
“Wesleyan University” (read by title). 


(8) Professor Edward 8S. Joynes, ‘South Carolina College”, who was to 7 
read a paper on “Dictation and Composition in Modern Language teaching”, did SF 
mot put in an appearance. 

The paper of the president, Professor H. C. G. von Jagemann of Harvard _ 
University, on “Philology and Purism’’, read at the extra session on Wednesday « 
night, at 8:30 P.M., an abstract of which I must refrain from giving for lack of 
space, was of the highest interest to any student of Language. 


Other papers of general interest were Professor George Hempl’s, University 
of Michigan, on “A’n’t and h’n’t”; Dr. Gertrude Bruce’s of Vassar College on 
“The present state of rhetorical theory”; and Professor F. N. Scoti’s of the 
University of Michigan, on ‘Figurative elements in the terminology of English 
Grammar.” 


. a Of other business transacted the most important was the adoption, without 
¥ amendments, of the Report of the Modern Language Association’s Committee 
’ of Twelve, Professor Cajvin Thomas of Columbia College, chairman, on Modern 
a Languages. 
| The short discussion preceding the vote revealed the unanimous conviction 
of the members present, that the report represented one of the most important 
achievements in the history of Language study. There is hardly any doubt that ’ 
this report will form an entirely new basis of Modern Language Study in This 
country. It has been reprinted separate from the report of the U. S. Commtis- 
sioner of Education for 1897-98, Chapter XXVI. Those who desire to secure 4 
copy should write either to the U. S. Bureau of Education, or to the Secretary 
of the Association, Professor James W. Bright, of Johns Hopkins University, to 
whom should also be directed all inquiries regarding the ‘‘Modern Language 
Publications” in which the papers read before the Association are printed. 


As to the social side, care was taken by the hosts of the Association, Columbia 
University and its officers, that the serious work was well balanced by the 
pleasure of the occasion. It is a great pleasure, indeed, merely to stroll through 
the University campus with its wide view from the top of the hill on which it 
stands commanding all the surrounding country; and there were not a few of 
the 150 men and about thirty women in attendance, who like naughty little boys 
and girls, sneaked from the auditorium when the atmosphere of warming 
threatened to become too thick and heavy, to refresh themselves by a breath of 
the brisk air from the Harlem river, and to forget themselves for a while In 
contemplating the beafity and grdndeur of some of the buildings of the Uni- 

4 versity, that in their massive harmony look as if they had been built by — or 

; for? — giants. It is not easy to find the sublimity of the Library, built in the 

3 style of the Roman Pantheon, with its magnificent approach, or the sturdy and . 
wellproportioned solidity of the athletic building surpassed anywhere. ° 


After the extra session on Wednesday night, our colleagues from Columbia 
conducted us to a hotel not far from the University to a regular old-fashioned 
Kneipe, where we found song books, printed for the occasion, containing English, : 
German and French patriotic and drinking songs, separate, or mixed up to 
suit the requirements and express the harmony among the banqueters. Every- 
body had as jolly a good old time as he could desire; and it was a late moon 
that smiled on the last guests picking their way home through the snow. 


On Thursday night the Assoctation were the guests of President and Mrs. 
Seth Lew, whose splendid hospitality they enjoyed to a late hour. 


The pleasures of the members of the Association were greatly increased 


By Professor A. B. Faust, 
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threugh the hospitable reception they received at the University Club and the 
Century Club of New York, in whose splendid homes they spent many a com- 
fertable hour. 

When at last the hour of the parting hand shake arrived, every face revealed 
the feeling that many new and encouraging suggestions, and many pleasant 
reminiscences, begotten by the zest of good fellowship, had found their way into 
heads and hearts of all of us who are united by a common purpose. 


Martin Schiitze. 
University of Pennsylvania. 


II. Die N. E. A. in Los Angeles. 


Von Paul Gerisch, Milwaukee, Wis. 





»Auf welche Weise kann aus einem nordamerikanischen Indianer ein acht- 
barer Birger der Vereinigten Staaten gemacht werden?“ 

College - Praésidenten, Schulsuperintendenten, Armeeoffiziere und Regie- 
rungsbeamte diskutierten obiges Thema bei der ersten Sitzung des “Institute of 
the Indian School Service’ am Montag Morgen, den 10. Juli 1899. Nach einem 
unleugbaren ,,Jahrhundert der Unehre“ hat man endlich einen Weg gefunden, so 
meinten die Redner, um die indianischen Kinder der Civilisation entgegenzu- 
fiihren. Sie bezeichneten als ungerecht und unwahr die oft wiederholten Worte: 
»Oh! Ihr gebt den Indianern nur die Anfange der Civilisation. Sie gehen doch 
immer zu ihrem Feuerwasser und zu ihren Wollendecken zuriick.‘“‘ Diese An- 
sicht verdanke ihre Entstehung und Verbreitung den schandlichen Marchen, 
welche die gelben Sonntagsbeilagen unserer gelben Blatter erzaihlen von den 
Graduierten der Indianerschulen, welche weisse Frauen heirateten und dann 
ganz besonderes Vergntigen daran fanden, ihre Nachkommen in den Kiichen- 
ofen zu werfen und ihre Weiber zur Zielscheibe von Pistolenkugeln zu machen. 

Capt. A. C. Tonner, der nationale Assistenzkommissar fiir Indianerangele- 
genheiten, sagte: Es kostet Billionen, um die weissen Kinder zn erzie- 
hen, und doch sind die Zuchthauser und Korrektionsanstalten tiberall im ganzen 
Lande iiberfiillt; es fallen im Verhaltnis weniger Indianerkinder in den Bar- 
barismus zuriick als weisse Kinder.“ 

Das Reservationen-System wurde als ein grosser Fehler bezeichnet. Das 
Aufgehen der Indianer in der weissen Bevodlkerung sei die beste Lésung des 
indianer-Problems, und es sei héchst wiinschenswert, dass das separate Bureau 
fiir Indianerangelegenheiten und die separaten Indianerschulen abgeschafft 
wiirden. 

Major Pratt aus Carlisle rief nicht wenig Sensation hervor, als er behaup- 
tete, die Indianeragenten wiirden nicht deshalb zu ihrem Posten ernannt, weil 
sie fahig dazu seien, sondern weil sie politischen Einfluss besissen. ,,Wir haben 
Vertrige mit den Stémmen abgeschlossen,“ sagte er auch, ,,welche den ganz- 
lichen Untergang der Indianer zur Folge haben miissen, und das sind noch dazu 
Vertrige, die durch den Einfluss der Missionen zu Stande gekommen sind.“ 

Die Halle war iiberfiillt, denn bekannte Redner hatten ihr Erscheinen ange- 
meldet. Indianische Knaben und Madchen lieferten musikalische Vortrage. 
Viele Lehrer, die an Indianerschulen unterrichten, waren anwesend; ausserdem 
waren Hunderte von Leuten jeden Standes gekommen, die alle dieser eigen- 
artigen Versammlung grosses Interesse entgegenbrachten. Die N. E. A. hat 
gar kein Departement fiir Indianererziehung. Fr]. Estelle Reel, Supt. der Indi- 


anerschulen, hatte die Versammlung, unabhangig von der N. E. A., zusammen- 
gerufen. : 
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Fraulein Reel hatte die Beweise dafiir, dass aus den Indianern gute Biirger 
gemacht werden kénnen, gleich mitgebracht. Auf der Biihne sass, als vollen- 
detes Erziehungsprodukt, ein Herr S. Severing, ein friiherer Schiiler der India- 
nerschule zu Carlisle, und jetzt selbst Lehrer an einer Indianerschule. Ver- 
schiedene Stufen des erzieherischen Prozesses der Indianer waren vertreten 
durch Knaben aus der Indianerschule zu Perris, die Militirmusik machten, und 
ferner durch Madchen aus derselben Schule, die ein Mandolinen-Orchester bil- 
deten und Musik machten, die jeden Zuhérer entziickte. 


Capt. Tonner behandelte in einem langeren Vortrage das Thema der Erzie- 
hung der Indianer. Er sagte: ,,.Etwa 3000 Personen stehen jetzt im Dienste fiir 
die Indianerschulen; 600 davon sind Lehrer. Der Monatsgehalt ist gewéhnlich 
nicht der Beweggrund, der diese Lehrer veranlasst, in den Indianerschulen zu 
unterrichten; sie bringen fast alle der Sache ein tieferes Verstaindnis entgegen, 
das sic bestimmt, in grésster Selbstaufopferung ihren Pflichten obzuiliegen. Bis 
zum Jahre 1877 lag die Erziehung der Indianer fast vollstandig in den Hinden 
veligidser Sekten, die verhaltnismassig wenig leisteten, und doch so viel, als 
unter den Umstanden erwartet werden konnte. Im Jahre 1877 bewilligte die 
Regierung $20,000 fiir diese erzieherischen Zwecke, und die Resultate waren so 
giinstig, dass in jedem folgenden Jahre die Verwilligungen erhéht wurden, bis 
sie im Jahre 1898 die Summe von $2,638,390 erreichten. 

Es gibt jetzt 180,000 Indianer, ausschliesslich derjenigen, die im Staate New 
York wohnen, und die unter dem Namen ,,die fiinf civilisierten Sti’mme be- 
kannt sind. Von dieser Zahl haben ungefaéhr 40,000 das schulpflichtige Alter. 
Wir haben jetzt 148 Schuler mit Pension und 149 Tagschulen, die zusammen 
von 24,325 Schiilern besucht werden. Ich tiberlasse es jedem selbst, zu beur- 
teilen, ob dieser Nachweis nicht ausserordentlich zufriedenstellend ist. Wenn 
der Fortschritt anhalt, so diirfte es, namentlich bei unseren gegenwirtigen Mit- 
teln, den Schulbesuch zu erzwingen, nur noch wenige Jahre dauern, bis alle 
Kinder von Indianern die Schule besuchen; und es ist durchaus nicht opti- 
mistisch, zu behaupten, dass mit der nachsten Generation der Prozentsatz der 
Illiteraten unter den Indianern nicht grdsser sein wird “ls unter den Weissen.“ 

Wie rasch sich die Indianer civilisieren, glaubte der Prisident der Univer- 
sitit von Siid-Californien, Geo. W. White, am besten durch die Mitteilung 
illustrieren zu k6nnen, dass sich im letzten Jahre die Fussballriege der India- 
nerschule zu Phoenix mit derjenigen der Universitat im Kampfe gemessen hat. 

Jetzt folgte ein dusserst interessanter Vortrag des Major Pratt, des Su- 
perintendenten der beriihmten Indianerschule zu Carlisle, Penna. Diese Schule 
ist die erste gewesen, die die Bundesregierung hat einrichten lassen. Major 
Pratt, der Griinder und Organisator der Schule, an deren Spitze er jetzt noch 
steht, sagte etwa: 

Die Sioux-Indianer sind der zahlreichste Stamm. Vor einigen Jahren 
wurde eine Kommission ernannt, an deren Spitze Bischof Whipple stand, um 
mit dem Stamm im Auftrage der Bundesregierung zu unterhandeln. Den Indi- 
anern wurde der Vorschlag gemacht, sie sollten aus den Black Hills, welche, 
wie die Weissen vermuteten, Goldlager bargen, auswandern und sich auf einer 
westlichen Reservation niederlassen. ,,Wir werden Euch néhren und kleiden,“ 
sagten ihnen die Kommissire, ,,bis Ihr selbst fiir Euch sorgen kénnt. Wir 
geben Euch regelmiassig Rationen von Fleisch, Zucker, Mehl und Kaffee, und 
wir werden fortfahren, fiir Euch zu sorgen, solange es notwendig ist, ob das 
nun 500 Jahre, oder ewig, dauert.‘‘ Die Indianer nahmen das vorteilhafte Ange- 
bot an, da sie wohl einsahen, dass man ihnen bei einer Weigerung ihr Land 
doch weggenommen hatte. 

Der Kongress verwilligte erstmalig $1,600,000, und er musste dann all- 
jahrlich seine Verwilligungen machen, um die Sioux zu fiittern. Man gab den 
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Indianern auch Ackergeratschaften und Simereien, aber das Land war nicht 
sehr fruchtbar. Die Landwirtschaft der Indianer ist ein Misserfolg! Die Regie- 
rung zahit jahrlich mehr fiir landwirtschaftliche Maschinen, als die gesamte 
Ernte auf den Indianer-Reservationen wert ist. 


»Der Kongress wurde endlich miide, Verwilligungen fiir den genannten 
Zweck zu machen. Die Sioux erhielten $200,000 weniger. Da gab’s Krieg. 
Einige Indianer wurden getétet, uni einige Soldaten. Dann wurde Frieden 
geschlossen, und der Kongress bewilligt wieder die alte Summe. 


» Wir haben $3v,000,000 ausgegeben, um 22,000 Indianer zu unterhalten. Die 
Sioux sterben allmalig aus; der Miissiggang verdirbt sie und macht sie krank. 
Und an alledem sind wir selbst schuld, denn wir haben einem Stamm, der sich 
selbst erndhrte, unsere Unterstiitzung aufgezwungen, die er weder gebraucht 
noch gewiinscht hatte. 

»Man macht den Indianerschulen der Regierung oft den leichtfertigen Vor- 
wurf, dass die in ihnen erzogenen Kinder von Indianern in ihren alten Zustand 
zuriickfielen, sobald sie die Schuljahre hinter sich haben. Das ist nicht wahr. 
Nach meinem Urteil werden aus den Zéglingen der Indianerschulen im Ver- 
haltnis spaiter ebensoviel tiichtige Menschen wie aus denjenigen anderer Schulen. 

»Der Kommissiar fiir Indianerangelegenheiten berichtet nach sorgfaltig ange- 
stellten Nachforschungen, dass 76 % der friiheren Schiiler von Indianerschulen 
gut fortkommen, dass 4% nichts taugen, und dass die letzten 20% weder schlecht 
noch gut sind.“ 

Dr. Merrill Gates, der friihere Prasident des Amherst College und ein Mit- 
glied des Rates der Indianer-Kommissare der Ver. Staaten, sprach tiber ,,Im- 
mersion in der Civilisation.“ 

»Die Carlisle-Schule,“ sagte Dr. Gates, ,hat 700 Knaben und Madchen, die 
wahrend des Sommers auf Farmen in den Staaten Pennsylvanien und New York 
arbeiten. Anstatt miissig Rationen zu verzehren, verdienen diese 700 Schiiler 
in diesem Son mer $25,000. Sie sind mitten hinein in amerikanische Familien 
gesetzt worden, wo sie die Schénheiten des amerikanischen Familienlebens ken- 
nen, achten und lieben lernen.“ 

Dr. Gates meinte, die Arbeit der Missionire unter den Indianern sei nicht 
nutzlos gewesen, wie von anderer Seite behauptet wird. Weise sei die Mass- 
regel, die den Gebrauch der Indianer-Dialekte unter den Kindern mehr und 
mehr beschranke. 

Dr. Gates ist ein Feind des Reservations-Systems, das er heftig angriff: 
»Belagert die Indianer doch nicht mit der niedrigsten Klasse der Weissen, und 
schliesst sie nicht in ihren eigenen barbarischen Gedankenkreis ein. Greift 
die jungen Leute heraus, schickt sie nach dem Osten und vermischt sie mit der 
Civilisation. ,Ein Jahrhundert der Schande‘ ist eine wohlverdiente Bezeich- 
nung. Dieser Schandfieck muss ausgetilgt werden, indem man die Indianer 
wirklich erzieht. 

,» Wir haben eine gewisse Angst vor dem Theoretiker im Osten, der sich ein- 
bildet, er kénne alles Wissenswerte tiber den Indianer aus Biichern erfahren. 
Den Indianer muss man anpacken, wenn er jung ist. Im Naturzustande sind 
seine Bediirfnisse gering. Wenn ihr ihn civilisieren wollt, so mitisst ihr ihm 
den Engel der Unzufriedenheit schicken, bis ihm sein Wigwam nicht mehr 
gefallt.‘ 

Wie bereits oben erwahnt, ist das Indian Institute kein Zweig der N. E. A.; 
die Tagung desselben fand jedoch absichtlich in Los Angeles und zur selben 
Zeit wie die Konvention der N. E. A. statt, um die Lehrer des Landes mit den 
Arbeiten des Instituts bekannt zu machen. In der That errégte kein Vorkomm- 
nis in Los Angeles so grosses Interesse unter den Kollegen, wie die Verhand- 
lungen des Indian Institute. Die Aula der Normalschule, in der das Institute 


Ve 








= al ach Rha nie 





bees 





Oe ee ee 
at pA IED FIT ascii 











a 










LF ene ETT SOP 























Die N. E. A. in Los Angeles. 31 








tagte, konnte die Neugierigen nicht fassen. Wie der grossen Masse des Volkes, 
so geht,es eben auch den Lehrern: sie kennen das ,,iIndianer-Problem“ nur aus 
gelegentlichen Kongressreden und aus den zumeist stark gefarbten Berichten 
unserer Indianeragenten. Hier aber konnten sie einmal aus dem Munde von 
Kollegen und Kolleginnen héren, wie gearbeitet wird, um die Miindel der Nation 
der Civilisation entgegenzufiihren. An den ausgestellten Schiilerarbeiten der 
Indianerschulen konnten sie auch sehen, was fiir Resultate die praktische Civi- 
lisation des Schulmeisters bereits aufzuweisen hat. 

Zu dem in No. 1 der ,,Monatshefte“ enthaltenen Bericht iiber die Verhand- 
lungen des ,,National Council‘ ist heute noch nachzutragen, dass das Council 
am 11. Juli die letzte Sitzung seiner diesjahrigen dreitigigen Verhandlungen 
abhielt. Das ,,Komitee fiir Bibliotheken und deren Beziehung zu den 6ffentli- 
chen Schulen“ legte seinen Bericht vor, der achtzig gedruckte Seiten umfasste. 
Der Bericht betont, dass dié Summe der Kenntnisse, die die meisten Men- 
schen beim Verlassen der Schule mit in das Leben hiniibernehmen, im giinstig- 
sten Falle recht mager ist. Das Mangelnde kénne nur durch spiteres fleissiges 
Lesen erworben werden. Deshalb miisse der Mensch bereits in der Schule nicht 
nur dahin gebracht werden, Gefallen an einem guten Buche zu finden, sondern 
er miisse daselbst auch lernen, wie man eine 6ffentliche Bibliothek benutzt. 
Diese Forderung bedinge aber ein verstandiges Hand-in-Hand-Gehen von Schule. 
und Bibliothek. Die Wege dazu versucht nun der Bericht zu zeigen. 

Das ist die Quintessenz des achtzigseitigen Berichtes. An der Diskussion 
beteiligten sich Van Sickle aus Denver, die Staatssuperintendenten Harvey von 
Wisconsin und Schaeffer von Pennsylvanien, James M. Greenwood aus Kansas. 
City, Prof. Hoose’ von der Universitat von Siidkalifornien, und Soldan aus St. 
Louis. 

Van Sickle verlas nochmals einen Teil des Berichtes. Harvey meinte, man 
solle das Kind so nehmen, wie man’s finde; man solle ihm Dime Novels geben, 
wenn sein Geschmack diese verlange, denn-erst allmalich kénne es an bessere 
Litteratur gewOhnt werden; man solle ferner nicht verlangen, dass es den Inhalt 
jedes gelesenen Buches niederschreibe, denn er wiirde das auch nicht thun, son- 
dern sich jemand zu dieser Arbeit kaufen; man solle endlich das Kind anhalten, 
die Worte des Buches zu wiederholen, denn nur so eigne es sich einen Wort- 
schatz an. 

Schaeffer bedauert, dass wihrend des letzten Krieges das Lesen von Biichern 
und namentlich Zeitschriften kriegerischen Inhalts zugenommen, dagegen ‘lie 
Lektiire von Klassikern bedeutend abgenommen habe. Greenwood sagt in Er- 
widerung darauf, dass der amerikanische Junge Kriegslitteratur bevorzuge. Das 
liege in seiner Natur. ‘He has fight in him.” Wenn er einmal anfange, 
Schlachtenbilder zu studieren, hére er damit nicht eher wieder auf, bis er davon 
so durchsiugt sei wie von den Masern. Prof. Hoose ist der Ansicht, dass zu 
vieles Lesen dem Geiste des Kindes schadet; und Soldan vergleicht Mythen, 
Fabeln, Geschichte und Biographieen in Bezug auf ihren Wert in der Schule. 

Mit der Wahl von Louis F. Soldan, St. Louis, zu seinem Prasidenten fiir das 
kommende Jahr vertagte sich hierauf das National Council. 


III. Korrespondenzen. 


Baitimore. 


Die iflteste der acht englisch- feier in ihrem neuen an der’ Hecke 
deutschen Schulen Baltimores, die von Pennsylvania Avenue und Dolphin- 
Schule No. 1, hat am Tag vor dem _ Strasse errichteten Schulgebiude abge- 
Danktag eine eindrucksvolle Eréffnungs- alten. Das stattliche Gebiude war fiir.“ 
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den Anlass priachtig geschmiickt wor- 
den. Die beiden Treppenaufginge, die 
sechzehn Klassenzimmer, die Wandel- 
gange der beiden Stockwerke, sie alle 
prangten im Flaggenschmuck und Griin, 
dazwischen waren hiibsch eingerahmte 
Bilder angebracht, welche teiis amerika- 
nische und deutsche Geistesheroen, teils 
historische Begebenheiten darstellten. Bi- 
nen recht sinnigen Schmuck bildeten 
Schiilerarbeiten, die in dem Hauptlehrer- 
zimmer ausgestellt waren, und die all- 
seitig reichen Anklang fanden. In dem 
Versammlungssaal des zweiten Stockes, 
woselbst die Feier stattfand, wurde der 
reizende Anblick noch durch passend an- 
gebrachte Blumen und Blattpflanzen er- 
héht. Selbst die Natur schien mitzufei- 
ern, das Wetter war ein ideales, ein tief- 
blauer Himmel und warmer Sonnenschein. 

Unter den anwesenden Gisten befanden 
sich hervorragende Herren der Geschifts- 
und Gelehrtenwelt Baltimores, unter ihnen 
Herr G. W. Gail, von der Firma G. W. 
Gail & Ax, und Herr Professor Dr. Henry 
Wood, von der Johns Hopkins Universitat. 

Eingeleitet wurde das Programm durch 
eine Begriissungsansprache des Schulkom- 
missirs John J. Faupel, worauf ein Flag- 
gensalut, sowie Exerzieren und Chorge- 
sang der Schiiler und Schiilerinnen der 
Oberklassen folgte. Leider war der Biir- 
germeister so beschaftigt, dass er die ihm 
auf dem Programm zugedachte Ansprache 
nicht halten konnte. Herr Eduard Raine, 
der Herausgeber des Deutschen Korre- 
spondenten, hielt hierauf die deutsche 
Festrede. 

Nachdem der Redner zuerst einen ge- 
schichtlichen Ueberblick iiber die Ent- 
wickelung der deutsch-englischen Schulen 
im éffentlichen Schulwesen gegeben hatte, 
fuhr er folgendermassen fort: Es _ ist 
nicht meine Absicht, des Liaingeren auf 
die Griindung, den Fortschritt und den 
Ausbau der deutschen Schulen weiter ein- 
zugehen, sondern ich miéchte nur noch 
kurz erwdhnen, dass die englisch-deut- 


schen Schulen Baltimores auf der héch- 


sten Stufe stehen, und ich wiisste keine 
Stadt in den Ver. Staaten, welche uns 
nur einigermassen wiirdig an die Seite ge- 
stellt werden kénnte, nicht einmal die 
deutscheste Stadt des Westens, Milwau- 
kee. Da mir nur 10 Minuten gestattet 
sind, um meinen Ansichten Ausdruck zu 
verleihen, so will ich nur noch einige 
“wenige Worte an die Jugend richten. Es 








freut mich wirklich, dass so viele Schiiler 
nicht nur dieser, sondern auch der tibri- 
gen englisch-deutschen Schulen deutschen 
Unterricht nehmen; es ist dieses ein Be- 
weis, dass das Deutschtum hier nicht zu- 
riickgeht, sondern eine bestindig wach- 
sende Klasse existiert, welche es fiir dag 
Erziehungswesen notwendig hilt, die 
deutsche Sprache aufrecht zu erhalten, 
Damit ist nicht gesagt, dass wir die eng- 
lische Sprache zuriicksetzen, im Gegenteil 
ist es Pflicht und Schuldigkeit, dass ein 
jedes Kind, ja, ein jeder Deutsche, sich 
befleissigt, die Sprache seines Adoptiy- 
vaterlandes zu erlernen, obgleich wir un- 
ser altes Vaterland lieben und nicht ver- 
gessen diirfen, dass Deutschland unsere 
Mutter war. Kénnen wir doch getrost sa- 
gen, dass unsere Anhinglichkeit an unsere 
Mutter noch heute so stark ist, als je, 
aber da wir unser altes Vaterland, resp. 
unsere Mutter, verlassen und unser Heil 
in diesem Lande gesucht haben, so ist 
Columbia nicht nur unsere Braut, sondern 
unser Weib, der wir ewige Treue schwé- 
ren. Meine Kinder, vergesst nicht, dass 
im geselligen und geschaftlichen Leben 
eine gute Erziehung von grossem Vorteil 
ist, und dass gerade die deutsche Sprache 
Euch behilflich sein wird, um Euch empor 
zu arbeiten, denn es giebt kaum ein Ge- 
schaftshaus, wo man nicht die Worte ge- 
braucht: ,,Hier wird deutsch gesprochen!‘ 
Nehmen Sie zwei Knaben von gleicher 
Schulbildung, wovon einer nur englisch, 
der andere englisch und deutsch spricht, 
so wird derjenige, welcher beide Sprachen 
spricht, stets bevorzugt. Hauptsachlich 
liegt es an den Eltern, dass sie zu Hause 
den Kindern behilflich sind, die deutsche 
Sprache zu erlernen. 


Redner ermahnte schliiesslich in engli- 
scher Sprache, den Unterricht der Kinder 
nicht zu vernachlassigen. 


Eine interessante Nummer des Pro- 
gramms bildete eine Ansprache des Por- 
torikaners Dr. Francisco del Valle. Der- 
selbe war mehrjihriger Biirgermeister der 
Stadt San Juan und spiater Minister des 
Innern im Insurgentenkabinet unter den 
Generilen Henry und Davis. Seine spa- 
nische Ansprache wurde von dem jungen 
Rechtsanwalt Otto Schénrich ins Englische 
iibersetzt. Dr. del Valle ist ein hoher, 
eleganter Mann mit militarischer Haltung. 
Er erwihnte, dass er mit seiner ganzen 
Familie hiehergekommen sei, um die Ver- 
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haltnisse zu studieren und seinen Kindern 
eine amerikanische Ausbildung zu geben. 
Dabei driickte er seine grosse Befriedi- 
gung aus, dass es seinen Kindern ver- 
gonnt sei, diese englisch-deutsche Schule 
gu besuchen, und dankte dem Lehrpersonal 
fiir dessen Bemiihungen, die er wohl zu 
wiirdigen wisse. Er schilderte sodann die 
Erzichungsverhialtnisse und Schulbestre- 
bungen auf seiner paradiesischen Insel in 
interessanter und patriotischer Weise. 
Der gewandte Dolmetscher des Dr. del 
Valle wurde hierauf gebeten, als ehema- 


liger Zégling dieser Schule eine Ansprache ° 


zu halten. Herr Otto Schénrich betonte, 
wie es ihm eine freudige Genugthuung 
sei, hier vor aller Welt sagen zu diirfen, 
welch unendlichen Dank er zunichst dem 
lieben Elternhaus und dann dieser Schule 
schulde, wie er deren Segen hier und aus- 
warts, in Canada und Mexiko, in Porto 
Riko und Cuba erfahren habe. 

Zwei der anwesenden Pastoren, die Her- 
ren Burkart und Hausser, hielten eben- 
falls Ansprachen, die mit grossem Bei- 
fall aufgenommen wurden. Zwischen den 
einzelnen Reden wurden Musikvortrige zu 
Gehér gebracht, darunter ein Bariton- 
Solo von Herrn Steinmiiller und ein 
Sopran-Solo von Frl. Fathe. Die Chorge- 
singe wurden von Frl. Minna Kissmann, 
der ersten deutschen Assistentin, in vor- 
trefflicher Weise geleitet. 
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Das neue Gebiude ist eine der bestein- 
gerichteten Schulen der Stadt. Der Bau- 
platz ist 189x110 Fuss gross, wihrend 
die Dimensionen des Gebiiudes selbst 55 
x138 Fuss betragen. Die Baukosten be- 
liefen sich allein auf $26,000. Im ersten 
und zweiten Stockwerk befinden sich allein 
je acht Klassenzimmer, ein Lehrerinnen- 
zimmer, ein Garderobenzimmer und eine 
Halle. Im dritten Stockwerke werden die 
Schul-Materialien aufgespeichert. 

Die Ventilation ist mit dem Heiz-Appa- 
rat verbunden. Dieselbe besergt einen be- 
standigen Zufluss von 30 Kubikfuss fri- 
scher und erwirmter Luft fiir jedes Kind 
pro Minute und denselben Abzug ge- 
brauchter Luft in demselben Zeitraume, 
ohne einen kalten Luftzug zu verursachen. 
Die Ventilation erstreckt sich von dem 
sauber gepflasterten und getiinchten Erd- 
geschoss bis unter das Dach. Auch die 
Zimmer zur Aufbewahrung der Kleider 
sind ventiliert. 

Wie die Ventilation, so ist auch die 
Kanalisation nach neuestem Muster. Die 
Aborte befinden sich in geriigender An- 
zahl im Erdgeschoss und sind vollkommen 
geruchlos. Die Exkremente werden nach 
dem Smeadschen System aufgetrocknet. 

Es giebt wohl Schulgebiude, die archi- 
tektonisch besser sind, als dieses, aber 
die gesundheitliche Einrichtung ist un- 
iibertroffen. Cc. oO. 8. 


Chicago. 


Der Lehrerverein von Chicago ver- 
anstaltete am 28. Dezember nachmittags 
in der Schiller-Halle eine gemiitliche 
Weihnachtsfeier mit Christbaum. Die 
Halle war bis auf den letzten Platz ge- 
fiillt, und als Ehrengiste waren anwesend 
Herr Dr. G. Zimmermann, Frau Clara 
Michaelis, Frau Meier, die Gattin eines 
Schulratsmitgliedes, Frl. A. Kopelke von 
Crown Point, Ind., und Frl. Steffe von 
Indianapolis. Gemeinschaftlich wurden ge- 
sungen die Lieder: ,,0 Tannenbaum“, ,,O 


du fréhliche, o du selige gnadenbringende 
Weihnachtszeit“ und ,,Stille Nacht, hei- 
lige Nacht‘. Wiahrend die in bester Stim- 
mung sich befindenden Lehrer und Leh- 
rerinnen sich den von schéner Hand ser- 
vierten Kaffee und Kuchen gut schmecken 
liessen, sorgten Fri. Cora Weinberg, Frl. 
A. Nussbaumer, Frau L. Slomer, Herr J. 
Réssler und Herr H. Krtiger fiir ange- 
nehme Unterhaltung. 
E. A. Z. 


Cincinnati. 


Unser Schulsuperintendent Dr. 
Boone ist nach wie vor eifrig bemiiht, so 
schnell wie méglich mit den Cincinnatier 
Schulverhiltnissen vertraut zu werden und 
sich in seine neue Stellung hineinzuarbei- 
ten. Jede Woche beruft er eine oder zwei 
Sitzungen, entweder mit Speziallehrern 





oder mit Klassenlehrern gewisser Schul- 
jahre, wobei unter freiem Meinungsaus- 
tausch eine etwaige Verbesserung in ir- 
gend einem Lehrzweige besprochen wird. 
In den Versammlungen der englischen 
Prinztpale, denen Dr. Boone regelmissig 
beiwohnt, hat er sich bisher gegen iiber- 
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triebene Disziplin-Regeln in manchen 
Schulen, gegen jegliche ,,Parade-Arbeiten‘ 
und besonders gegen das unselige Prozent- 
System, wie es in den letzten Jahren hier 
leider sehr stark im Schwung war, aus- 
gesprochen. Die vielen Priifungen an be- 
stimmten Tagen fiir simtliche Schulen 
wiinscht er bedeutend zu beschrinken; er 
befiirwortet dafiir, dass die Lehrer oder 
die Schulleiter ein Unterrichtsfach jeweils 
dann priifen, wenfi es zum Abschluss ge- 
bracht ist. 


Inzwischen arbeitet der Superintendent 
fleissig einen neuen Lehrplan aus, sinte- 
malen er den jetzigen einer Modernisie- 
rung sehr bediirftig hilt. Der umgekrem- 
pelte, reformierte Lehrkursus, demzufolge 
alles ,,anersch‘‘ werden soll, wird bereits 
nachstes Schuljahr in Kraft treten. Ob 
wohl darin auch jene Winke und Rat- 
schlage Beriicksichtigung finden, die ver- 
schiedene Geschiftsleute einer hiesigen 
Schulzeitung auf deren Umfragen gege- 
ben? Dieselben empfehlen namlich allen 
Ernstes, dass z. B. die Schiiler der Hoch- 
schule ,,wenigstens‘‘ lernen und wissen 
sollten, wie man ein Adressbuch nach- 
schligt, wie: man telephoniert, wo die 6f- 
fentlichen Gebaude liegen u. dgl. m. Bil- 
den unsere sonst so praktischen amerika- 
nischen Schulen wirklich solch unprakti- 
sche Menschen heran, dass derartige 
Empfehlungen begriindet und berechtigt 
sind? 


Oberlehrer - Verein. In der re- 
gelmassigen Versammlung der deutschen 
Oberlehrer, welche am Donnerstag, den 7. 
Dezember, stattfand, verlas Herr W. H. 
Weick aus einer deutschen Lehrerzeitung 
einen interessanten Aufsatz 
Thema ,,Der gegenwiartige Stand der Psy- 
chologie in ihrem Verhiltnis zur Padago- 
gik“. Er schloss daran die Bemerkung, 
dass viele junge Amerikaner sich in Jena 
fiir den Lehrerberuf vorbereiteten und 
dort die Ideen, wie sie von Herbart und 
Ziller gelehrt wurden, in sich aufnihmen. 
Dieselben wichen in vieler Hinsicht von 
denen ab, welche Pestalozzi und andere 
Padagogen gelehrt hitten, aber sie finden 
bereitwillige Aufnahme. Ihre Vertreter 

‘ wirkten fiir sie durch Wort «nd Schrift 
und viele von ihnen hatten wichtige Stel- 
Jen in diesem Lande inne. Schliesslich be- 
merkte Herr Weick noch, dass die ameri- 
Kanischen Kollegen sehr energisch an 
ihrer Ausbildung weiterarbeiteten und aus 


iiber das. 


den von ihnen gebildeten Lesezirkeln 
grossen Nutzen zégen. 

Als Themata, welche in den niichsten 
Versammlungen des Vereins zur Bespre- 
chung gelangen sollen, hat das aus den 
Herren Weick und Dell bestehende Ko- 
mitee folgende aufgestellt: 


Januar: ,,Wolfram von Eschenbach und 
Parcival‘‘, Herr J. P. Heuschling; Febru- 
ar: ,,Die allgemeinen Grundsitze der Be- 
lohnung und Strafe“, Herr Geo. Sutterer; 
Marz: ,,Die Befaihigung zum Lehren“, 
Herr Wm. Jiihling; April: ,,Die Pflege 
des Gedachtnisses‘‘, Herr F. W. Strubbe. 


Lehrerverein. Am Samstag, den 39, 
Dezember, hatte auch der hiesige deut- 
sche Lehrerverein seine regelmissige 
zweimonatliche Versammlung. Die Ge- 
sangsektion eréffnete die Sitzung mit dem 
Vortrag des Liedes ,,Nachtigall und Ro- 
se“‘, von C. Lehnert, wonach Herr Hein- 
rich Dérner mit einem gediegenen und 
auf eingehendes Studium des Objektes ba- 
sierten Vortrage iiber ,,Die Vokale in der 
Sprache und ihre Schriftzeichen“ folgte. 
Der Redner, ein ehemaliger Schulprinzi- 
pal, nahm dabei besonders die englische 
Sprache scharf mit, in welcher der Um- 
stand, dass sie sich vom phonetischen 
Schreibsystem so ungeheuer weit entfernt, 
es zu stande gebracht habe, dass die 
Rechtschreibung so unverhiltnismissig 
viel Zeit im Schulunterrichte auf Kosten 
anderer Facher in Anspruch nehme, wih- 
rend in der deutschen Sprache die Ortho- 
graphie eine verhialtnismissig leichte Auf- 
gabe sei. An der Hand von Tabellen, die 
Redner selbst aufgestellt hat, zeigte er, 
wie ein und derselbe Laut durch eine 
ganze Anzahl von Schriftzeichen darge- 
stellt oder umgekehrt, wie ein gewisser 
Vokalbuchstabe eine ganze Anzahl von 
Lauten darstellte. Allerdings stellte Red- 
ner nicht in Abrede, dass es auch in der 
deutschen Sprache in dieser Beziehung 
noch manches zu verbessern giebt, und in 
diesem Teile des Vortrages zeigte der Red- 
ner ganz besonders, dass er sich in sei- 
nen hohen Jahren noch einen kerngesun- 
den, kraftigen Humor bewahrt hat. Die 
Liebe, sagte er, wire gewiss gerade so 
zartlich und das Bier wiirde sicher gerade 
so gut schmecken, wenn sie kein ,,e“‘ hin- 
ter dem ,,i‘ hiatten, und dass ein Kuss 
kiirzer sei als ein Gruss, miisse man der 
Orthographie auf das Siindenregister 
setzen. 
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An den Vortrag, fiir welchen dem Red- 
ner der Dank des Vereins abgestattet 
wurde, schloss sich die Erledigung der Ge- 
gchafte. Herr Albert W. Réssler vom 25. 
Distrikt und Fraulein Carrie N. Scheueng 
vom 10. Distrikt wurden in den Verein 
aufgenommen. 

Herr Burger richtete an die Anwesen- 
den einen gliihenden Appell, sich an der 
Gesangsektion, die dem Verein schon so 
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manche schéne Stunde bereitet habe, mehr 
aktiv zu beteiligen; besonders sollten die 
Mitglieder die Gesangproben regelmissi- 
ger besuchen. Ein Antrag, die Vereins- 
versammlungen von Samstag auf Freitag 
zu verschieben, wurde mit grosser Majo- 
ritat verworfen. Mit dem Vortrage des 
Liedes ,,Sehnsucht nach den Bergen‘ von 
F. Abt schloss die gutbesuchte Versamm- 
lung. E. K. 


Milwaukee. 


Vom Seminar. Herr Chas. F. Pfister 
erbot sich im Jahre 1892, $25,000 zum Ka- 
pital des Seminars beizusteuern, wenn es 
der Behiérde der Anstalt gelinge, in Jah- 
resfrist $50,000 aufzubringen. Der schlech- 
ten Zeiten wegen wares unmdglich, diese 
Bedingung zu erfiillen. Trotzdem war Herr 
Pfister giitig genug, die Frist von Jahr 
zu Jahr zu verlingern, bis endlich im 
Juni 1899 die Summe von $50,699.47 er- 
reicht war. In der Jahresversammlung 
des Seminarvereins berichtete der Prisi- 
dent, Prof. Rosenstengel, diese erfreuliche 
Thatsache und empfahl, Herrn Pfister zum 
ersten und bis jetzt einzigen Ehrenmit- 
gliede des Vereins zu ernennen. Dieser 
Vorschlag wurde einstimmig angenommen. 

Die Beamten des Verwaltungsrates des 
Nationalen Deutschamerikanischen Leh- 
rerseminars haben am 9. Dez. Herrn 
Charles F. Pfister, welcher sich um das 
Seminar durch eine Schenkung von $25,- 
000 verdient gemacht hat, ein kiinstlerisch 
ausgefiihrtes Ehrendiplom tiberreicht, wel- 
ches die folgende Inschrift trigt: 

»Die sechzehnte Generalversammlung 
des Nationalen Deutschamerikanischen 
Lehrerseminars beschloss’ einstimmig, 
Herrn Charles F. Pfister in Anerkennung 
seiner grossen Verdienste um die Anstalt, 


zum Ehrenmitgliede des Vereins zu er- 
nennen. 
Dem treuen Freunde und Foérderer ide- 


aler Menschenbildung, der im Vereine mit 
seiner Schwester, Frau Louise Vogel, fiir 
Seminar und Akademie ein prachtvolles 
Heim schuf, der durch das so hochherzige 
Anerbieten des Pfister-Fonds das Bestehen 
und die Entwickelung der beiden Anstal- 
ten fiir alle Zeiten sicher stellte, sprechen 
wir im Namen des deutschamerikani- 


schen Biirgertums hiermit unseren tief- 
gefiihlten Dank aus. 


Mége das Denkmal seiner hochherzigen 
Opferwilligkeit wachsen, bliihen und ge- 
deihen, ihm zur Ehre, uns zur Freude.“ 





Der hiesige Schulrat wird s:ch i. sei- 
ner nichsten Sitzung mit zwei sehr w'ch- 
tigen Fragen beschiftigen, so dass nan 
mit einiger Spannung seinen diesbeztigli- 
chen Beschliissen entgegen sehen darf. 
Erstlich wurde nimlich vor einiger Zeit 
ein Antrag auf ginzliche Abschaffung der 
kérperlichen Ziichtigung im Schulrat ein- 
gebracht. Diese Sache ist zwar nicht neu, 
denn schon vor mehreren Jahren wurde 
ein solcher Antrag gestellt, aber prompt 
abgewiesen. Auch diesmal berichtete der 
Ausschuss fiir Regeln, an den die Reso- 
lution verwiesen war, gegen dieselbe, und 
begriindete dies in sehr verniinftiger Weise 
folgendermassen: ,,Da wir durch unsere 
‘Regeln sicher gestellt sind, dass kein 
Prinzipal (nur diese sind bei uns zur Er- 
teilung kérperlicher Ziichtigung berech- 
tigt), das Recht kérperlicher Ziichtigung 
missbrauchen wird, und da ferner die Be- 
richte tiber k. Z. zeigen, dass dieselbe nur 
wenig, also nur in dringenden Fallen, und 
dann miassig und verniinftig angewendet 
wird, so empfehlen wir, dass der Antrag 
auf gainzliche Abschaffung der k. Z. defi- 
nitiv abgelehnt wird.‘ Damit gab sich 
aber der Antragsteller nicht zufrieden, 
und die Resolution wurde nochmals an 
den Ausschuss zuriick verwiesen. So- 


- dann liegt dem Schulrat eine Resolution 


zur Revision des Lehrplanes vor, und Leh- 
rer sowohl wie Biirger sind sehr gespannt 
darauf, wie der betreffende Ausschuss be- 
richten wird. Zwar sind schon einige 
Versammlungen des Ausschusses unter 
Heranziehung prominenter Schulmanner 
liber diesen Gegenstand gehalten worden, 
aber es scheint, dass die Ansichten in 
dieser Sache sehr auseinander gehen, so 
z. B. verlangten einige, dass die Zeit fiir 
das Rechnen abgekiirzt wiirde, aber an- 


dere dagegen wollten sie noch verlangert 
haben. 


Im Verein deutscher Lehrer an 
den hiesigen dffentlichen Schulen steht 
fiir. nichste Versammlung ein interesean- 
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ter Vortrag in Aussicht, nimlich iiber die 
richtige Aussprache der Konsonanten, 
nach den Regeln des deutschen Biihnen- 
vereins, gehalten von Herrn Herm. Werb- 
ke, einem der ersten Schauspieler des 
hiesigen Pabsttheaters. Es wird seiner- 
zeit tiber den Vortrag berichtet werden. 
In den Tagen vom 27. — 29. Dez. 
fand hier in Milwaukee die Jahres- 
versammlung des Staats-Lehrerver- 
bandes von Wisconsin (Wisconsin 
‘Teachers’ Association) statt, und es 
hatten sich wohl etwas iiber 1000 Leh- 
rer aus allen Teilen des Staates dazu 
eingefunden. Auf dem Programm stan- 
den eine Menge zum Teil sehr wich- 
tiger und interessanter Themata. Die 
Referenten entledigten sich ihrer Aufgabe 
meistens mit Geschick und in sachkundi- 
ger Weise, und auch die Debatten wurden 
mit ‘lebhaftem Interesse gefiihrt. Hinige 
der Themen, die zur Verhandlung kamen, 
waren: ,,Der allgemeine WHinfluss der 
Kunst auf die Schule und Gesellschaft.‘ 
»Ausschmiickung der Schulzimmer mit 
guten Gemilden.‘‘ ,,Der Wert des Hand- 
fertigkeitsunterrichtes.‘‘ ,,Lehren wir die 
Geographie rationell?‘‘ »1lst es ratsam, 
den Lehrplan zu kiirzen, und kénnen wir 
jhn fruchtbarer und reichhaltiger gestal- 
ten?" Das zuletzt angegebene Thema 
vereinigte wohl das meiste Interesse auf 
sich. Es war schon in der letztjahrigen 
Versammlung einem Fiinferausschuss 
liberwiesen worden, und dieser hatte sich 
mit Gewissenhaftigkeit und Eifer an die 
Arbeit gemacht. Das zeigte der Bericht, 
welcher von dem Vorsitzer des Ausschus- 
ses, dem Prasidenten der 
Staatsuniversitat, Herrn 
Cc. K. Adams, verlesen wurde, und der 
etwa % Stunden in Anspruch nahm. Die 
Herren hatten sich die Miihe genommen, 
Lehr- und Studienpline aus allen Schulen 
‘des Staates und dann aus allen andern 
Staaten der Union einzufordern. Aber da- 
mit nicht zufrieden, hatten sie auch von 
den meisten europidischen Léndern sich 
Berichte und Lehrpline erbeten, die ihnen 
denn auch in sehr zuvorkommender Weise 
‘von den betreffenden Unterrichtsministe- 
rien zugestellt worden waren. Aus die- 
sem Material nun hatte Herr Adams ein 
fiir die Padagogik recht wertvolles Doku- 
ment zusammengestellt, das nicht nur 
trockene Zahlen und Statistiken enthalt, 
sondern auch treffliche Winke und Rat- 
-schlige, und Herr Adams beweist damit, 
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dass er unzweifelhaft ein tiichtiger Fach- 
und Schulmann ist. In der Hinleitung 
fiihrte er aus, dass die Aufgabe der Volks- 
schule sei, tiichtige Biirger fiir den Staat 
und das Leben heranzubilden. Dabei 
komme es nicht besonders darauf an, dass 
die Schiiler mit einem grossen Quantum 
Wissens vollgestopft wiirden, denn das 
meiste davon wiirden sie doch schon bald 
wieder vergessen; sondern die Hauptsache 
sei, dass sie die gelernten Sachen auch 
richtig verstanden hitten, denn nur dann 
wiirde es zu ihrem geistigen Eigentum 
gemacht, wie fiir den Magen nur die 
Speisen von Wert waren, die gut verdaut 
wiirden und so in Fleisch und Blut tiber- 
gingen. Noch viel mehr Wert aber als 
alles Wissen hitte das Aufbauen und Bil- 
den des Charakters, der Willensstirke deg 
Schiilers; dass er unterscheiden lerne 
zwischen gut und bése, zwischen recht 
und unrecht, und dass er dann auch den 
festen Willen habe, das erkannte Gute 
und Rechte jederzeit zu thun. Nicht 
prachtvolle und  kostbare Schulhauser 
seien die Hauptsache, sondern gute und 
tiichtige Lehrer. Ferner wiren nach sei- 
ner Meinung zu viele Textbiicher in un- 
sern Schulen, und die Lehrer verliessen 
sich zu viel auf diese, anstatt frei zu un- 
terrichten. Auch sei das Abhéren der 
Aufgaben (hearing of recitations) noch zu 
sehr im Gebrauch. Von den Lehrplainen 
europdischer Lander hatte Herr Adams 
diejenigen der Schulen Frankreichs ge- 
wahlt, um sie mit den unsern zu verglei- 
chen. Warum hatte er Frankreich und 
nicht Deutschland gewéhlt? Nun, er 
sagte, dass Frankreich sein ganzes Schul- 
system seit 1870 umgeschaffen habe, denn 
es habe gesehen und erfahren, dass es bel 
Sedan von dem deutschen Schulmeister 
geschlagen worden sei. Es habe dann 
seine Schulen nach deutschem Muster ein- 
gerichtet, und diese seien jetzt in ausge- 
zeichneter Verfassung. Die Vergleichung 
zeigte, dass in den Schulen Frankreichs 
viel mehr Zeit, etwa die doppelte wie bei 
uns, auf Sprachstudien verwandt werde. 
Dabei zeige sich die Thatsache, dase die 
Schiller im Rechnen und in der Geogra- 
phie dort eben so gut, wenn nicht besser 
als bei uns seien bei nur halb darauf ver- 
wandter Zeit. Jeder Schiiler miisse dort 
neben seiner Muttersprache noch wenig- 
stens eine fremde Sprache lernen, g§@- 
wohnlich Deutsch. Dann werde von dem 
reiferen Schitiler verlangt, dase er im 
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stande sei, sich tiber das Gelernte in kor- 
rekter Sprache fliessend auszudriicken. 
Herr Adams empfahl nun, dass man auch 
hier dem Sprachstudium mehr Aufmerk- 


Deutscher Lehrerverein von 


Herr Dr. Bernstein hatte versprochen, 
in der Sitzung am 2. Dezember bei Eck- 
stein in New York einen Vortrag iiber 
»die Grimmschen Gesetze der Laut- 
verschiebung und deren praktische An- 
wendung’‘ zu halten. Er war zwar an- 
wesend, hatte aber leider nicht geniigend 
Zeit gefunden, sich fiir heute zu prapa- 
rieren, und so bat er um Aufschub bis 
gur nachsten Sitzung. Indessen erklirte 
er sich bereit, uns heute schon einige 
Andeutungen iiber seine Arbeit zu geben. 
Diese Andeutungen gestalteten sich iibri- 
gens zu einem zusammenhingenden lin- 
geren Vortrage, dem aufmerksam ge- 
lauscht wurde. Der Redner bezog sich 
dabei besonders auf den zweiten Teil sei- 
nes Themas, namlich auf die praxtische 
Anwendung der Grimmschen Gesetze beim 
Unterricht imDeutschen als Fremdsprache 
und fiihrte aus, dass bei zweckmissig aus- 
gewahltem Lesestoffe, bei dem der Ver- 
wandtschaft der englischen mit den deut- 
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samkeit zuwende, und also auch hier jedes 
Kind eine fremde Sprache ‘neben seiner 
Muttersprache lerne, und tu empfehle 
er die deutsche Sprache. \ Ane 


New York und Umgegend. 


schen Wortern geniigend Rechnung getra- 
gen wird, d. h., in dem mindestens 85% 
solcher Wéorter enthalten sind, an denen 
der germanische Ursprung der entspre- 
chenden englischen Wéorter nachweisbar 
ist, die Erlernung des Deutschlesens un- 
gemein geférdert werden muss. Bei einer 
solchen Einrichtung aes Lesebuches hielt 
Herr Dr. Bernstein auch ein dem Lese- 
buche  beigefiigtes Vokalbularium fiir 
lberfliissig. Nebenbei erwahnt, halt er 
ein solches Vokabularium eher fiir eine 
schidliche als eine niitzliche Beigabe. 
Nachdem der Redner geendigt, mochte 
sich vielleicht der eine oder der andere 
schon zu einer Debatte angeregt fiihlen. 
Doch beschloss man, mit einer solchen zu 
warten bis nach dem wirklichen Vortrage 


in der nichsten Sitzung, die am 6. Januar 
1900 bei Eckstein in New York abgehalten 
werden soll. Herr Heller stellte den An- 
trag, von jetzt ab die Sitzungen punkt 3 
Uhr zu beginnen. Der Antrag wurde ein- 
stimmig angenommen. H. G. 


IV. Fragekasten. 


Die Leser der P. M. werden ersucht, 
dieser Abteilung ihre Aufmerksamkeit zu- 
suwenden. Antworten oder Ratschlaege be- 
gueglich der hier beruehrten Punkte sollen 
an dieser Stelle wenn thunlich- woertlich 
oder in einem summarischen Uceberblick 
weroeffentlicht werden. 

Eine Lehrerin des Deutschen an einer 
Hochschule New Hampshire’s schreibt fol- 
gendes: “‘A very vital question in New 
Hampshire is, how to introduce German 
into the High Schools, on a satisfactory 


basis. French is very popular owing to 
a large Canadian French element in the 
cities. In my own school, the scholars 
are allowed to elect either French or Ger- 
man. The idea prevails that German is 
much harder than French and not so 
practical. The natural result is that the 
French classes are over-crowded, while 
the German classes, though of excellent 
quality, are very small. What can be 
done to better these conditions? 


V. Umschau. 


Amerika. 


Stiftungsfest un@ Lehrerjubilaium. 
Ein reges Leben entfaltete sich am Mitt- 
woch in der Weihnachtswoche in den 
Raumen des beliebten Vergniigungsplatzes 
Terrace Garden in New York, wo der Ver- 
ein der deutschen Speziallehrer der 6ffent- 
lichen Schulen New Yorks sein 20jahriges 
Stiftungsfest in felerlicher Weise beging. 
Die weite Halle des genannten Lokales 





vermochte kaum die Zahl der Teilnehmer 
zu fassen, deren Kontingent vornehmlich 
durch die Mitglieder des Vereins gebildet 
wurde, denen sich aber auch viele Freunde 
des Vereins als Giste zugesellten. Unter 
den letzteren seien nur der Assistenz- 
superintendent der New Yorker Schulen, 
Herr Gustav Straubenmiiller, dem die Be- 
aufsichtigung des deutschen Unterrichtes 
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obliegt, sowie der Priisident und Sekretir 
desLehrerbundes, dieHerren M. D. Learned 
und H. M. Ferren, die zum Besuche der 
Versammlungen der ‘Modern Language 
Teachers’ Association” in New York weil- 
ten, erwihnt. Das Festmahl, mit welchem 
die Feier eréffnet wurde, bot eine reiche 
Fille kulinarischer Geniisse. Nach guter 
deutscher Sitte wurde dasselbe durch eine 
Reihe kerniger und der Bedeutung der 
Feier gewidmeter Reden gewiirzt. Von 
besonderer Bedeutung war die Rede des 
Prisidenten, Herrn Carl Herzog. Der- 
selbe entrolite ein Bild der Geschichte des 
Vereins, und es war erfreulich zu héren, 
wie der Verein nach Jahren banger Sor- 
gen um seine Lebensfihigkeit sich allmah- 
lich zu solcher Kraft entwickelte. 

Ein ‘ebenso merkwiirdiges als gliickliches 
Zusammentreffen war es, dass mit diesem 
Stiftungsfeste des Vereins, Frau Helene 
Jacobsen, ein Mitglied des Vereins, ihr 
25jahriges Lehrerjubilaum feiern konnte. 
Im Verlaufe des Festes wies Herr Herzog 
auf dieses Ereignis hin und iibermittelte 
der Jubilarin die Gliickwiinsche des Ver- 
eins, ihre Treue und Anhinglichkeit zu 
demselben betonend. In ebenso sinniger 

als herzlicher Weise dankte die Dame fiir 

diese Aufmerksamkeit, wobei sie beson- 
ders die Verdienste des Prisidenten Herrn 
Herzog an dem Verein hervorhob. 

Launige Reden und Deklamationen, so- 
wie Gesangs- und Klaviervortrige hielten 
die Festteilnehmer noch lange zusammen, 
von denen gewiss jeder eine frohe Er- 


innerung an dieses Fest in sich bewahren 
wird. j 


Die Universitat von Pennsylvania 
hat soeben eine neue Expedition nach Ba- 
bylon ausgeriistet, welche die Ausgrabung 
der antiken Stadt Nippur vollenden soll. 
Die Oberleitung wird der beritihmte Pro- 
fessor und Assyriologe Dr. Hermann V. 
Hilprecht haben. Die Universitat hat diese 
Ausgrabungen seit zehn Jahren unter Auf- 
wand von im ganzen mehr als $100,000 
betreiben lassen. Diesmal sollen auf die 
Expedition etwa $35,000 verwandt werden. 
Dieselbe wird nach Aden gehen, von dort 
nach dem persischen Meerbusen und dann 
den Tigris hinauf bis Bagdad, von wo die 
Reise durch die arabische Wiiste noch 
mehrere Tage in Anspruch nimmt. Nip- 
pur gedenkt man in der zweiten Hialfte 
des Monats Januar zu erreichen. Die Ar- 
beiten sind durch einen besonderen Fir- 


man, welchen der tiirkische Sultan der 
Universitat ausgestellt hat, gestattet wor- 
den. 


Die Zahl der weiblichen Lehrkriafte 
in den Vereinigten Staaten tibertrifft nach 
einer Notiz im ‘“‘Western Teacher” die der 
miannlichen in allen Staaten mit Ausnahme 
von West Virginia, North Carolina, Ten- 
nessee, Alabama, Texas und Arkansas. 


Davenport, Iowa. 


Freie Deutsche Schule. In der 
, freien Stadt Davenport in dem Frei- 
staat Scott’ giebt es eine  frele 
deutsche Schule, die ein Ehrendenk- 
mal der Deutschen Davenports ist. Das 
Gebiiude liegt im Herzen der Stadt un- 
weit der priachtigen Turnhalle. Es ist 
dreistéckig, 40 Fuss hoch, 36 Fuss breit 
und 60 Fuss tief. Das Erdgeschoss ist 8 
Fuss hoch und enthalt Abtritte fiir Kna- 
ben, Kohlenschuppen und Heizvorrich- 
tung. Im 1. Stockwerke sind zwei 8 Fuss 
hohe Schulzimmer (24x28), im 2. ebenfalls 
2 Schulzimmer, ein Versammlungs- und 
Bibliothekszimmer und Aborte fiir Miad- 
chen. Im obersten Stockwerke befinden 
sich 2 Raumlichkeiten. Sdamtliche Raume 
sind mit grossen Fenstern versehen. Die 
Ventilation ist vorziiglich. Schulbinke, 
Tische etc. sind einfach, aber sehr schén. 
Ein Apparat fiir Chemie und Physik, Kar- 
ten, etc. sind die schénsten, die wir noch 
gesehen haben. Item das Gebiaude nebst 
Inhalt verdient die allerhéchste Anerken- 
nung. Selbstverstindlich konnte es nur 
hergestellt werden durch die grosse Opfer- 
freudigkeit aller freisinnigen Deutschen 
der Stadt. 

Die ,,Halbwéchentliche Iowa Reform“ 
widmete der Schule bei der Grundsteinle- 
gung einen ganz prachtvollen Artikel, dem 
wir folgende Sitze entnehmen: 

»80 wachse denn empor, du stattlich 
Haus, dem Dienst des Wahren, Schénen 
und Guten geweiht! Erhebe dich in der 
Vollendung Strahlen als eine Stitte 
deutscher und freier Bildung. Von kih- 
nem Mut befliigelt, wird innerhalb dei- 
ner Mauern der Jugend das freie Wort 
verkiindet, damit unseren Nachkommen 
die Befahigung werde, ,,herauszutreten 
in das Leben, in That und Wort, in 
Bild und Schall.‘ Unter deinem Dache, 
du wahres deutsches Haus, walte stets 
Frieden und Eintracht, und in fernen Ta- 
gen sei du ein stummer Zeuge fiir deut- 
sche Willenskraft und deutschen Hdelsina 
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der deutschen Stammesbriider der freund- 
lichen Stadt Davenport.“ 

»lhr aber, die ihr dies stattlich Haus 
gebauet, wachet dariiber, dass es nie sei- 
ner Bestimmung entfremdet werde, dass 
des Wissens Durst nicht ungestillt bleibe 
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edlem Thun und Handeln entfacht werde 
und das Alter neu auflebe mit der 
Jugend.“ 

»Dann hast du deine Bestimmung er- 
fiillt, du deutsches Haus!“ 


»steh stark und stolz! bleib deutsch 


und der Geist der Jugend frei von jeder und frei!‘ 
Geistestyrannei herangebildet und zu 
Deutschland. 


Berliner Gemeindeschulwesen. Dem 
dieser Tage zum 56. Male erschienenen 
»Verzeichnis der Rektoren, Lehrer und 
Lehrerinnen an den Berliner Gemeinde- 
schulen‘‘ entnehmen wir folgende Daten. 
Bs bestehen zur Zeit 229 Gemeindeschulen 
mit 4034 Klassen, von denen 1961 Kna- 
ben-, 1976 Madchen-, 57 gemischte und 40 
Nebenklassen fiir Schwachsinnige sind. 
Von diesen Schulen sind 17 katholisch, alle 
tibrigen evangelisch. Fiir die jiidischen 
Kinder wird an verschiedenen Gemeinde- 
schulen Religionsunterricht erteilt. An 
den 229 Schulen wirken 229 Rektoren, 2418 
Lehrer und 1385 Lehrerinnen. Dazu kommt 
noch eine grosse Anzahl_ technischer 
Lehrerinnen, so dass im ganzen etwa 4900 
Lebrkrafte an den Gemeindeschulen thi- 
tig sind. Auf jede Gemeindeschule kom- 
men im Durchschnitt 17.5 Klassen, doch 
haben 21 Schulen iiber 20 Klassen, wah- 
rend die kleinste Schule nur 8 Klassen 


mit 333 Kindern zahit. Im letzten Jahre 
hat eine Vermehrung von 6 Gemeinde- 
schulen und 172 Klassen stattgefunden, 


- wodurch 6 Rektoren, 119 Lehrer und 60 


Lehrerinnen mehr erforderlich waren als 
im Vorjahre. Das gesamte Volksschulwe- 
sen wird von der stidtischen Schuldepu- 
tation geleitet, die mit Einschluss eines 
juristischen Dezernenten 34 Mitglieder 
zahit, unter denen sich neben 5 Geistli- 
chen auch je ein Rektor und ein Lehrer 
befindet. Berlin wird in 10 Schulkreise 
geteilt, an deren Spitze je ein Stadt-Schul- 
inspektor ist und auch die Aufsicht tiber 
die in seinem Bezirk belegenen Privat- 
schulen fiihrt. Der Etat der Gemeinde- 
schulen weist eine Einnahme von 94,900 
Mark und eine Ausgabe von 13,298,581 
Mark auf, so dass im laufenden Jahre ein 
Zuschuss von 13,203,681 Mark erforderlich 
wird. 


Frankreich. 


Gelegentlich des Schlusses der 
franzosischén Schulen vor den* Ferien 
hat man eine interessante Statistik iiber 
die deutsche Sprache an den franzésischen 
Schulen aufgestellt. Man schreibt darii- 
ber aus Paris: Wéahrend noch vor fiinf 
oder sechs Jahren die meisten Schiiler von 
fremden Sprachen die englische mit Vor- 
Nebe betrieben, hat sich jetzt das Ver- 
haltnis geiindert. Von den Schiilern des 


Lycée Condorcet in Paris haben 143 die 
deutsche und nur 34 die englische Sprache 
gewihlt. Aber auch an den Handelsschu- 
len wird augenblicklich die deujsche Spra- 
che mehr bevorzugt als die englische. In 
der Schule der politischen Wissenschaften 
endlich gab es im verflossenen Schuljahr 
fiinf Schiiler der deutschen gegen einen 
Schiiler der englischen Sprache. 


Schweiz. 


Ziirich. Am 26. Okt. vormittag wurde 
ein Pestalozzi-Denkmal feierlich enthiillt. 
Das Bronzestandbild ist das wohlgelun- 
gene Werk des Schweizer Kiinstlers Hugo 


Sigwart aus Luzern und bringt trefilich 
die sozialen Momente bei Pestalozzi sum 
Ausdruck, der dargestellt ist, wie er einen 
armen Knaben geleitet. 


Russland. 


Der dirigierenae benav nat ms Ent- 
instanz ein fiir das baltische Schulwesen 
prinzipiell wichtiges Urteil gefallt. Die 
Schulen der Ostseeprovinzen besitzen 
zahlreiche Vermichtnisse, deren Zinsen 
fast ausschliesslich Deutschen zufallen 
sollen. Der Unterrichtsminister hat in 


mehreren Fallen angeordnet, dass die Zin- 
sen zu nicht stiftungsgemissen Zwecken 
verwendet wurden, indem er die Stif- 
tungskapitalien als Higentum der Krons- 
und Stadtschulen erklirte, wodurch die 
Zinsen fiir Russifizierungszwecke frei wur- 
den. Der Senat erklirte solche ministe- 
riellen Anordnungen fiir ungesetzlich. 
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Die Schulverhaltnisse in den Buren- 
republiken Afrikas lassen noch manches 
zu wiinschen iibrig, obwohl in den letzten 
Jahren ein wesentlicher Umschwung zum 
Bessern eingetreten ist. Die geistliche 
Behirde geht hierin mit der weltlichen 
Hand in Hand. Die Priaidikanten-Synode 
schreibt als strenges Gesetz vor, dass je- 
der Konfirmand ausser der Bibelkenntnis 
und dem Katechismus wenigstens seinen 
Namen schreiben kann. Infolge strenger 
Handhabung dieser Vorschrift findet man 
nicht selten 18- bis 20jahrige Abc- 
Schiitzen in den Schulen. Der Bur, wel- 
cher beziiglich des Wissens selbst keine 
hohen Anforderungen an seine Kinder 
stellt, schickt letztere nur ungern in die 
Regierungsschule. So lange die Mittel es 
ihm erlauben, stellt er sich selbst einen 
Privatlehrer im eigenen Hause an. Der 
Bur thut dies, weil er einerseits seine 
Kinder nicht lange von der Farm entbeh- 
ren kann, anderseits aber, weil er zu den 
hollandischen Lehrern kein rechtes Ver- 
trauen hat, so sehr diese auch von der 
Regierung empfohlen und bevorzugt wer- 
den. Viele Buren halten es tiberdies fiir 
hinreichend, wenn ihre Kinder 83—6 Mo- 
nate im Jahre die Schule besuchen. Ueber 
zu hohe Anforderungen kann sich ein Pri- 
vatlehrer bei den Buren nicht beklagen; 
iibrigens auch nicht tiber Mangel an Ge- 
halt. Gewdéhnlich bekommt er bei freier 
Kost, Wohnung und Wiasche 30 Dollar 
monatlich. Nehmen auch fremde Kinder, 
das heisst Kinder angrenzender Plitze, 
am Unterricht teil, so miissen solche mo- 
natlich $2.50 Schulgeld entrichten. End- 
lich steht dem Lehrer bestindig ein Reit- 
pferd zur Verfiigung. Der Lehrer hat im 
grossen und ganzen ein angenehmes Le- 
ben. An Arbeit fehlt es ihm iibrigens 
auch nicht; wenn er auch nur fiinf Schul- 
tage und an jedem Tage nur fiinf Schul- 
stunden hat, so muss er sich doch bei- 
nahe den ganzen Tag mit den Kindern 
abgeben und ihnen am Abend bei ihren 
Aufgaben behilfilich sein. Ueberdies 
kommt der Bur selber den Tag _ iiber 
dutzendmal, um sich bald tiber dies und 
und jenes Auskunft zu erholen, oder sich 
einen Brief oder Pass fiir seine Kaffern 
schreiben zu lassen. Samstag und Sonn- 
tag sind frei; da hat der Meester Ferien. 





Aber nicht jeder Bur hat die Mittel, sich 
einen Privatlehrer zu halten. Doch ist 
auch fiir den Unterricht der Kinder aug 
irmeren Klassen gesorgt. Im Oranje- 
Freistaat ist der Schulbesuch obligate- 
risch. Die Biicher werden von der Re- 
gierung zum Selbstkostenpreis geliefert; 
arme Kinder erhalten sie gratis. Dort 
unterhadlt die Regierung ausser den Stadt- 
und Dorfschulen noch sogenannte rundge- 
hende Schulen. Das sind Schulen, die bei 
einem Bur errichtet werden, sobald die 
nétige Anzahl von Schulkindern, nicht 
unter 10, vorhanden ist. Die Regierung 
schickt dann: einen Lehrer an den be- 


treffenden Platz mit einem Gehalt von mo- ~ 


natlich $50. Zu diesem Gehalt kommt 
noch das Schulgeld, das bei jedem Kinde 
monatlich ca. $1.00 betragt. Kinder armer 
Eltern sind vom Schulgeld ganz frei. 
Diese ambulanten Schulen kénnen den 
Platz wechseln, das heisst: sie kénnen 
nach drei Monaten auf einen anderen Bu- 
renplatz verlegt werden, vorausgesetzt, 
dass der Platz nicht weniger als fiinf eng- 
lische Meilen von der nachsten Stadtschule 
entfernt ist. 

Der Lehrer seinerseits hat in Stadten und 
Dérfern ein festes Gehalt, auf dem Lande 
dagegen ist er abhingig von der Zahl der 
Schulkinder. Der Staat vergiitet monat- 
lich fiir alle Kinder. der vier unteren 
Schulklassen $2.50 und fiir die der obe- 
ren Klassen $3.00. Die Kinder wohlha- 
bender Eltern miissen monatlich ca. $1.00 
Schulgeld entrichten; arme Kinder sind 
davon frei. Fiir jedes arme Kind bezahlt 
die Regierung sogar einen Teil des Kost- 
geldes. : 

Was endlich den Unterricht selbst 
anbelangt, so bilden dessen Hauptgegen- 
stinde: Lesen, Schreiben, Rechnen, No- 
tenlesen im Gesangbuch und Bibelkennt- 
nis. In besseren Schulen, wie in den 
Stadten, folgt dann noch Grammatik, va- 
terlindische Geschichte und etwas Geo- 
graphie; in den hdédheren Klassen auch 
Zeichnen und Englisch. In jedem Distrikt 
giebt es einen aus 834 Mitgliedern beste- 
henden Schulrat, dessen Pflicht es ist, je- 
des Vierteljahr simtliche Schulen des gar- 
zen Bezirks zu visitieren. Einmal im 
Jahr kommt der Regierungsinspektor zur 
6ffentlichen Schulpriifung. 
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Vi. 


Das Spielzeug. Die Monateschrift 
»Nord und Sid“ enthalt eine Anzahl Auf- 
sitze iiber ,,den besseren Menschen‘‘ von 
einem ,,Optimisten‘‘, denen wir folgendes 
entnehmen: ,,Das niachste Erziehungsmit- 
tel ist das Spielzeug. Es kann mit dessen 
Wahl picht friih genug und nicht vor- 
sichtig genug umgegangen werden. Das 
Kind verlangt nach einem Spielzeuge, um 
sich zu beschaftigen. Diese Beschaftigung 
wird im Schaffen oder im Zerstéren be- 
stehen. Giebt man einem Kinde Fetzen 
und Bindfaden, so wird es trachten, eine 
Puppe zu konstruieren, giebt man ihm eine 
fertige Puppe, so wird es trachten, diese 
zu zerreissen. Erst wenn die Puppe des 
Kcpfes oder der Fiisse und Hinde, des 
Leibes durch Entziehung seiner Fiillung 
beraubt ist, beginnt das Kind Interesse 
dafiir zu gewinnen, es zu lieben, weil es 
Gelegenheit findet, aus den unkenntlichen 
Ueberresten irgend etwas Neues zu schaf- 
fen. Wird das Kind gestraft, we'l es die 
schéne teuere Puppe kaput gemacht hat, 
so fiihlt es, ungerecht behandelt worden 
zu sein. Es hat sich die Puppe nicht 
schén und teuer verlangt, man gab sie 
ihm nicht so sehr aus Liebe als aus Eitel- 
keit, aus EHigenliebe, und wenn es damit 
treibt, was ihm gefallt, so nimmt man 
das krumm. Weshalb? Das Kind beginnt 
zu fragen, sobald es die Augen 6ffnet. 
Jeder verwunderte Blick in die unbe- 
kannte Welt hinaus ist eine Frage. Wehe 
ihm und den Eltern, wehe der Gesell- 
schaft, wenn diese Fragen unrichtig be- 
antwortet werden. Weit lieber keine Ant- 
wort, als eine falsche Antwort. Wozu ist 
die Puppe da? Die Gabe einer schénen, 
teuren, fertigen Puppe beantwortet diese 
Frage naturgemiiss damit: um zerstért 
zu werden. Wozu sind die verabreichten 
Fetzen gut? Die Antwort liegt auf der 
Hand und lautet: Um zu irgend etwas 
Lustigem verbunden zu werden. Also mit 
dem ersten Spielzeuge wird dem Kinde 
der Drang zum Zerstéren oder zum Schaf- 
fen gegeben.“ 


Allgemeiner Deutscher Sprachver- 
ein. Die 11. Hauptversammlung des All- 
gemeinen Deutschen Sprachvereins fand 
am 29. Sept, 1. und 2. Okt. in Zittau statt. 
U. a. wurde folgender Vorschlag angenom- 
men: ,,Mit dem immer mehr wachsenden 
Einflusse. englischen Wesens mehrt sich 
neuerdings in bedenklicher Weise die Zahl 





Vermischtes. 


Vermischtes. 






der aus dem Englischen kommenden 
Fremdworter. Auch in dieser Spracher- 
scheinung treten wieder die alten Erb- 
fehler des deutschen Volkes hervor, Ueber- 
schitzung des Fremden, Mangel an Selbst- 
gefiihl, Missachtung der eigenen Sprache. 

Die 11. Hauptversammlung richtet daher 
an alle Freunde der Muttersprache die 
dringende Mahnung, diesem neu aufkom- 
menden Fremdworterunwesen mit Ent- 
schiedenheit entgegenzuwirken.‘‘ 

Das kann am wirksamsten und soll auch 
hier geschehen, wenn das versprochene 
Verdeutschungsbuch iiber Sport und Spiel 
fertiggestellt ist. 


Vor dem englischen Gericht. Rich- 
ter: Was hat der Lehrer dir gethan? 
Knabe: Er hat mich auf den Tisch ge- 
legt und mich durchgehauen. R.: Du hast 
es ohne Zweifel verdient. Dein Lehrer ist 
dazu berechtigt, dich verniinftig zu be- 
strafen. Mutter: Aber ihn auf den Tisch 
zu legen, und ihn durchzubliuen, ist das 
etwa recht? R.: Es scheint ihm nicht ge- 
schadet zu haben. Ich habe noch nie 
einen gesiinderen Jungen gesehen. M.: 
Aber er hat Striemen. R.: Wie viele? 
M.: Ich weiss nicht, aber im Zertifikat 
des Doktors steht alles. R. (nachdem 
er das Zertifikat gelesen): Gut, aber ich 
sehe nicht ein, wie es ohne Striemen ab- 
gehen soll. Lass deinen Riicken sehen, 
Junge. (Nach Besichtigung des Riickens): 
Von einem Schmerzensgeld kann keine 
Rede sein. Ich glaube, dass es vielen 
Leuten sehr wohlgethan hatte, wenn sie in 
ihrer Jugend mehr den Stock zu kosten 
bekommen hitten. — Die Kligerin wurde 
mit ihrer Forderung abgewiesen. 


Das Rechnen bei den alten Aegyp- 
tern. Unter den zahlreichen Papyrusfun- 
den ist auch ein Lehrbuch fiir Rechnen 
auf uns gekommen, bekannt unter dem 
Namen Papyros Rhind, jetzt im britischen 
Museum zu London. Es ist vollstandig 
entziffert und wurde von Prof. Eisenlohr 
in Heidelberg unter dem Titel: ,, Vorschrift 
zu gelangen zur Kenntnis aller dunklen 
Dinge, verfasst im Jahre 38 unter dem K6- 
nig Apophis‘, veréffentlicht. (Apophis 
ist Raas.) Das Buch ist also tiber 3500 
Jahre alt und gehért der Zeit des mitt- 
leren Reiches an. Was nun den Inhalt des 
Buches selbst betrifft, so beginnt es mit 
einer Tabelle folgender Art: 7/, = */s; + 
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Yiss 8/e = Vg + Vee he = "le + Vs; 
*/ea="/eet+'/i- Der Grund, warum diese 
Briiche so sonderbar zerlegt werden, ist 
darin zu finden, dass die alten Aegypter 
ihre Briiche nur schreiben konnten, wenn 
der Zahler 1 war. Andere Briiche konn- 
ten sie wohl denken, aber nicht in ei- 
nem unzerlegten Bruch anschreiben. Die 
Schrift des Buches ist nicht etwa hiero- 
glyphisch, sondern hieratisch. Man schreibt 
nur den Konsonanten, dhnlich wie im 
Hebriischen, mit dem das Aegyptische 
enge verwandt ist. 
dienen die Determinutivzeichen, welche 
angeben, ob ein und dasselbe Wort eine 
Thiatigkeit, einen Gott, einen Kénig etc. 
bezeichnen soll. Der Buchstabe ist immer 
so gewahlit, dass er das Tier darstellt, 
dessen Name mit dem betreffenden Buch- 
staben beginnt. Hieroglyphen werden nur 
fiir Steinschriften gebraucht. Die hiera- 
tische Schrift ist aus der hieroglyphischen 
durch Abkiirzung entstanden; die demoti- 
sche, eine jiingere Abart, entstand erst 
1000 Jahre vor Christi Geburt. Hieratisch 
kann man nur verstehen, wenn man Hie- 
roglyphen dazu lernt. So ist z. B. das 
Zeichen fiir 100,000 ein Frosch, weil es 
deren im Lande des Nil unzdhlige gab und 
noch giebt. Merkwiirdig ist auch, dass 
der Bruch */, in hieroglyphischer Schrift 
gar nicht vorhanden ist. Den Bruch 
1/1953 ‘schrieb der Altagypter nicht etwa 
mit Bruchstrich oder dem stellvertreten- 
den Divisionszeichen, sondern er schrieb: 
1000+-300-+-50+2X4 und zum Zeichen des 
Zahlers 1 setzte er tiber die erste Ziffer 
von 1000 einen Punkt. Der zweite Teil 
des Rechenbuches enthalt andere Tabellen, 
go auch die sogenannte Sekem- oder Er- 
ganzungsrechnung, z. B. wie viel ist zu 
*/4 hinzuzihlen, damit es gleich 1 wird? 
Die sogenannte Hau-Rechnung ist gleich 
unserer Rechnung mit einer Unbekannten 
(x). Der weitere Teil des Buches giebt 
héhere mathematische Kenntnisse, so Ge- 
sellschaftsrechnung, Volumenrechnung, 
Flachenberechnung, sehr wichtig fiir den 
Aegypter, der nach den Niliiberschwem- 
mungen seine Felder wieder vermessen 
musste, wie schon Herodot erzihlit. Des 
weiteren enthalt das Buch auch trigono- 
metrische Rechnungen. Es ist wunder- 
bar, dass die Alten vor 5000 Jahren das 
schon gewusst haben, was wir vor 300 
Jahren erst wieder entdecken mussten. 
So kommt auch das Wort Pyramide von 
einem agyptischen pyremas, das Ketten- 


Zur Unterstiitzung ~— 


lange bedeutet. Die Wissenschaft der al- 
ten Aegypter war verknéchert, und es ist 
erfreulich, dass die Griechen sie ausge- 
baut haben. Was die letzteren aber da- 
mals lehrten und lernten, das lehren und 
lernen wir auch noch heute. 


Eine kurze, aber vielsagende Ge- 
schichte von pidagogischem Werte lau- 
tet: Eine Modedame sah einen kleinen 
barfiissigen Jungen, der ein Vogelnest mit 
Eiern heimtrug. ,,0, du biéser Bube, 
sagte die Dame, wie kannst du das Nest 
rauben? Denke, wie sich die Mutter um 
den Verlust der Bier abgrimen wird!‘ — 
»O, der ist das gleich, antwortete das 
Jiingelchen mit einem Blick nach oben, 
die sitzt ja auf Ihrem Hut.“ 


Der erste Robinson hiess, wie be- 
kannt, eigentlich Selkirk. Guthberth Had- 
den sucht nun im ,,Century Magazine“ 
auf Grund eingehender Forschungen des- 
sen Lebensgeschichte aufzubauen. Sel- 
kirk wurde 1676 in dem kleinen schotti- 
schen Hafenstidtchen Largo als Sohn ei- 
nes Schusters geboren. Hin mutwilliger 
Junge, machte er viele lose Streiche. Im 
April 1703 tauchte er als erster Steuer- 
mann eines englischen Segelschiffes auf, 
das zur Flotte des zu jener Zeit beriich- 
tigten Seerdubers William Dampier ge- 
hiérte. Selkirks unvertriglicher Charak- 
ter verwickelte ihn alsbald mit diesem in 
so heftige Streitigkeiten, dass er wahrend 
der Fahrt im September 1704 ausgesetat 
werden musste, und zwar auf die In- 
sel Juan Fernandez. Merkwiirdigerweise 
hatte Selkirk diese Massregel vorgeschla- 
gen, so unausstehlich war ihm sein Ka- 
pitin. Zwar bereute er seinen Entschluss 
sofort, als er auf der Insel allein war 
und gab das Signal, man michte ihn wie- 
der an Bord nehmen; aber der Kapitin 
war unerbittlich, und so war Selkirks Los 
entschieden: er ward fiir alle Zeiten zum 
Robinson Crusoe. Uebrigens hatte schon 
20 Jahre vor ihm ein anderer Robinson 
die kleine Insel bewohnt; es war ein Mos- 
quito-Indianer, der ebenfalls im Dienste 
jenes Piraten Dampier gestanden hatte 
und aus Unachtsamkeit auf der Insel zu- 
riickgelassen worden war. Der Indianer 
wurde drei Jahre spiter von einem vor- 
beifahrenden Segler aufgenommen, Sel- 
kirk jedoch erst im Februar 1709 aus sei- 
ner Verbannung erlést. Der Schiffsmaat 


Woden Rogers, ebenfalls im Dienste jenes 
Dampier, bemerkte, als er voriiberfuhr, 





























Feuer auf der Insel und schickte eine 
Schaluppe hin. Bald brachten die Matro- 
sen einen mit Ziegenfellen bekleideten 
Mann von verwildertem Aussehen zuriick, 
den sie mit Gewalt in ihre Schalupve ge- 
pracht hatten. Wéahrend der ersten acht 
Monate hatte Selkirk, wie er dem Rogers 
erzahite, schwer unter Melancholie zu 
kampfen, sang Psalmen und war der beste 
Christ, den man sich denken kann. Nach 
seiner Befreiung wollte er lange nichts 
anderes als Wasser trinken; doch ehe die 
Reise zu Ende gegangen war, hatte er 
wieder Geschmack am Branntwein gefun-* 
den. Er nahm an mehreren Raubztigen 
wahrend der Fahrt teil und war einer der 
Unermiidlichsten, wenn es galt, Handels- 
schiffe anzugreifen und auszurauben, so 
dass er bei seiner Landung in England 
ein Vermégen von 800 Pfund Sterling be- 
sass. An einem Sonntagsmorgen im 
Jahre 1712 betrat er plétzlich die Kirche 
seiner Heimat, um die Predigt zu héren. 
Seine anwesende Mutter erkannte ihn und 
stiirzte in seine Arme, der Geiscliche un- 
terbrach seine Predigt, und alle Anwesen- 
den begriissten ihn. Doch Selkirk konnte 
mit seinen Landsleuten nicht in Frieden 
leben, zog sich in eine abgelegene Hiitte 
vor dem Stddtchen zuriick und verkehrte 
dort nur mit Fremden, die ihn aus Neu- 
gierde aufsuchten. Eines schénen Tages, 
im Jahre 1717, entfiihrte er ein junges 
Madchen, Sophie Bruce, und das Pirchen 
floh nach London. Aber bald lockten Sel- 
kirk die Abenteuer des Meeres wieder. 
Ein neues Lebenszeichen gab er im Jahre 
1720 als Leutnant an Bord des Schiffes 
» Weymouth’. Er helratete alsdann die 
Witwe Frances Candis; dieser vermachte 
er testamentarisch sein Haus und Ver- 
mégen und starb einige ‘Monate spiter zur 
See. In Largo ist heute noch sein Ge- 
burtshaus zu sehen mit seinem Bilde tiber 
der Hausthiire. Auch wird daselbst sein 
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Gewehr, sein Holzkoffer, den Selkirk auf 
der Insel angefertigt hat, und ein aus Ko- 
kosnuss geschnittener Becher gezeigt. 
Zeitalter der Bureaukratie und des 
Papieres. Wer noch einen leisen Zwei- 
fel an der Berechtigung vorstehenden Aus- 
druckes hegen sollte, lese in und zwischen 
folgenden Zeilen, die das ,,Berl. Tage- 
blatt‘’ in Nr. 477 verdffentlicht: 12,964 
Stahlfederhalter, 490,176 Stahlfedern, 275 
Federposen, 23641%4 Liter schwarze und 97 
Liter farbige Tinte, sowie 29,711 Blei- und 
Farbstifte sind im letzten Etatsjahr in 
der std&dtischen Verwaltung von Berlin 
verbraucht worden. Dass mit dieser ge- 
waltigen Menge von Schreibutensilien 
auch eine entsprechend grosse Masse von 
Papier beschrieben worden ist, ist wohl 
begreiflich, selbst wenn man berticksich- 
tigt, dass ein ganz ansehnliches Quantum 
von Tinte und eine Menge Bleistifte ,,irr- 
tiimlich’* verschrieben sind und mit 62 
Federmessern und 2130 Stiick Radier- 
gummi wieder haben beseitigt werden. 
miissen. Der Papierverbrauch der Berli- 
ner stidtischen Verwaltung ist in der 
That ganz immens. Er bezifferte sich im 
letzten Jahre auf 10,036,099 BogenSchreib-, 
Konzept- und Briefpapier, sodass fiir je- 
den Hinwohner Berlins 5% Bogen Schreib- 
papier verbraucht worden sind. Die grésste 
Menge des Schreibpapiers, 8,980,000 Bo- 
gen, ist allerdings mit vervielfaltigten 
Schriftstiicken versehen worden, 1,055,500 
Bogen sind aber immerhin einzeln be- 
schrieben worden. Zum _ Verschliessen 
und; Versenden dieser Schriftstiicke waren 
ausserdem 409,926 Couverte, 321 Kilo Sie- 
gellack und 47 Kilo Oblaten erforderlich. 
Fiir die den Akten einzuverleibenden 
Schriftstiicke endlich wurden 186,766 Ak- 
tendeckelbogen, 2857 Heftnadeln, 1829 
Stiick Heftzwirn und 865 Gramm Heft- 


seide sowie 553 Kilo Bindfadem und & 
Papierseheren bendtigt. 








Bucherschau. 


I. Bicherbesprechungen. 


»,Goethe’s Poems.” Selected and edited 
with introduction notes. By 
Charles Harris. Boston, 
& Co. 

Das Werk enthalt 152 Gedichte und 
» Notes‘. Ueber die Auswahl der Gedichte 
werden verschiedene Meinungen herr- 
schen. Allgemein wird man aber die kor- 
rekten Texte und die dusserst sorgfaltigen 
Binleitungen zu den Gedichten lobend an- 
erkennen. Zu den Gedichten _,,Jagers 
Abendlied“‘, ,,Wandrers Nachtlied“, ,,Rast- 
lose Liebe“, ,,Harzreise im Winter‘ u. a. 
hatte ich die urspriingliche Fassung in den 
» Notes‘ gegeben, wenigstens auf solche 
Abweichungen, wie ,,alle Freud“ statt al- 
les Leid und ,,Qual‘‘ statt Schmerz (No. 
84) aufmerksam gemacht. Die Erklarung 
zu No. 45 ,,Todesglut, probably referring 
to the air, in which the fish must die“ ist 
micht richtig. Goethe teilte Frau v. Stael 
mit, dass es ,,die Kohlenglut in der Kiiche 
sei, an welcher die Fische gebraten wiir- 
den“‘ (siehe Goethes Gespriiche v. W. v. 
Biedermann I, 258). 


Professor 
D. C. Heath 


»Geschichten vom Rhein.” Er- 
zahlt von Menco Stern. American Book 
Company 1899. 

“The stories were written 14 years 
ago, and have been used in Mss. 
form....as a reader, and as material for 
conversation and composition.... They 
form a complete unit,....beginning at the 
sources of the Rhine, and following con- 
tinuously the course of the river to its 
mouths.... They picture to the students 
imagination scenes from the past and 
present of Germany’’ (Preface). Das 
hiibsch ausgestattete Buch enthalt auf 226 
56 (I. Teil) und 52 (II. Teil) Geschichten 
und ein Worterbuch. Die Geschichten 
sind gut erzahit und — die meisten we- 
nigstens — sehr interessant. Das Wor- 
terbuch ist gut, nur ,,tempora mutantur‘‘ 
(S. 180) fehlt in demselben. M. A. n. 
sollte ein Lesebuch nicht von einem 
verfasst sein und auch nicht nur von 


einem Teile eines Landes handeln. 
Aufgefallen sind mir: Der ,,Herzog“ (S. 
22) wird ,,Exzellenz’ und ,,Majestat‘ ge- 
nannt; beides ist nicht richtig; der ,,Her- 
zog‘‘ wird ,,Hoheit’* tituliert. ,,Lay’ (in 
Lorelei) sollte Lei geschrieben werden. 


_Lei oder Leie, mhd. lei leie,=Fels, Stein, 


Schieferstein etc, Im Mittelniederlindi- 
schen heisst es ebenfalls leie ,,Schiefer“. 
(Siehe Kluges Etym. Wéorterbuch, S. 243). 
»Fass, Kufe oder auch Kaube‘'? Fass, 
Kufe, Kiibel, ja; aber Kaube scheint mir 
zweifelhaft zu sein. ,,Frankfurt, d. h. die 
Fuhrt der Franken‘: (S. 60); warum nicht 
Furt (ohne h), engl. ford, von far in fah- 
ren? Kann man denn auch ,,Wein beher- 
bergen‘? Herberge = Heer und bergen, 
also Schutz, Unterkunft fiir ein Heer, La- 
ger und Gasthaus oder Unterkunft fiir 
einen Fremden in einem Privathause; ,,in 
neuerer Zeit ist es auf die Unterkunfts- 
hiauser der Ziinfte und die diesen nachge- 
bildeten gemeinniitzigen Anstalten be- 
schrankt‘‘ (Paul, Deutsches Worterbuch) ; 
beherbergen also in Herberge, gastfreund- 
lich aufnehmen. Beim ___,,Hornberger 
Schiessen‘‘ (Schiitzenfeste) hatten die 
Hornberger das Schiesspulver vergessen. 


Herr Stern, dem das Obige mitgeteilt 
wurde, “begs leave to reply’: ‘‘Why 
should a reader not be made by one? 
I meant to create a reader, and not to 
compile one. There are too many readers 
of the latter sort. If the book has any 
merits, the fact that it speaks of the 
Rhine only is certainly not the least one, 
as indicated in the preface. I should like 
to write more advanced readers about the 
Danube and its stories, about Thiiringen 
and her stories, etc.” Diese Bemerkung 
zeigt, dass der Verfasser die For- 
derungen nicht kennt, die man heu- 
tigestags an ein Lesebuch stellt. Von Pa- 
dagogen wird driiben und auch hiiben ver- 
langt: ,,Fiir die Kinder ist nur das Beste 
gut genug!“‘ (Goethe.) ,,Nicht Mittelgut, 
sondern nur unbedingt Wertvolles 
darf Aufnahme (in ein Lesebuch) finden“ 
(G. Heydner, Das Lesebuch etc.). »»Die 

















Natur des Kindes ist...die hiéchste In- 
stanz‘‘ (Pestalozzi), ,,Das Lesebuch ver- 
mittelt den Umgang mit dem Adel der 
Nation‘ (Stoy). ,,Das Schullesebuch hat 
eime Auslese solcher Sprachstiicke zu bie- 
ten, die am besten geeignet sind, die Aus- 
gestaltung einer richtigen Weltanschau- 
ung und einer idealen Lebensauffassung 
anzubahnen... Es soll ,,von dem im Be- 
reiche der kindlichen Fassungskraft lie- 
genden und den Bediirfnissen des kind- 
lichen Geistes entsprechenden deutschen 
Schriftwerken diejenigen darbieten, die 
am besten geeignet sind, den Schiiler zu 
befihigen und geneigt zu machen, sich 
durch die Lektiire edler und sché- 
ner deutscher Sprachschépfungen weiter 
zu bilden‘‘ (Krumbach, Geschichte und 
Kritik der deutschen Lesebiicher). Die 
tibrigen Einwendungen des Verfassers 
lasse ich unbeantwortet: ‘‘As to Majesty: 
The Burgermeister is intoxicated, and in 
his elated mood he compares Hornberg to 
Rome and the duke to Julius Caesar, and 
only because he is drunk (which is not 
my fault — so?) he addresses a plain 
Herzog as Majestit.” .‘‘Lay is correct. 
See von Oertel and Clemens Brentano. 
Kaub is the popularized form for cuppa.’’ 
“TI am perfectly justified to say poetically 
or figuratively, ,,Das Fass beherbergt 25,- 
000 Flaschen.“’ ‘The explanation ,,Das 
Hornberger Schiessen‘‘ is correct, accord- 
ing to Carl Simrock, which does not ex- 
clude that there might be still another 
explanation.”’ 


» Altes und Neues. A German Reader 
for Young Beginners.‘‘ By Karl Seelig- 
mann. Boston, Ginn & Co. 1899. 

Das vorliegende Werkchen' = enthalt 
20 Lesestiicke ,n ac h‘‘ Bohne, Biir- 
ger, Gredt, Grimm, MHarnisch, Hebel, 
»Keils Gartenlaube‘‘, Putlitz, Schu- 
bert, Trenckner, Ziethe und 3 Ungenann- 
ten und 6 Gedichte von Goethe, Hey, Kau- 
lisch, Wm. Mueller, v. Sallet und Uhland 
(im ganzen 83 Seiten und 42 Seiten 
“Vocabulary’’). Die Geschichten sind 
meist einfach und hiibsch erzaéhlt. Was 
ich oben von dem Inhalte des Lesebuches 
gesagt habe, findet auch auf dieses Buch 
Anwendung. Soll es das Beste nach Form 
und Inhalt enthalten, soll der Sinn fiir 
das Lesen des Besten in unseren Schulen 
genihrt und gestirkt werden, so ist das 
nach‘, welches hier im weitesten Um- 
fange zur Geltung kommt, nicht zu Dilli- 
gen. Warum der Verfasser sein Biich- 
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lein ,,Altes und Neues“ 


nennt, ist mir 
unversténdlich. ,,Neues‘‘ enthalt das 
Biichlein nicht, es sei denn, die Geschich- 
ten aus Gredt’s ,,Luxemburger Sagen‘“‘ 
werden als ,,neu‘* bezeichnet. 

, 22 dem Lesestiick ,,Der Kaiser und der 
Abt“ (,,nach Birger‘) sind mir aufgefal- 
len: der ,,Park“, in dem sich der Abt 
befindet; die Frage: ,,Wie lange Zeit ge- 
brauche ich, um die Erde zu reiten?* 
und die Form ,,Hansen’s“. In den Ge- 
dichten sollte es m. A. nach heissen: ,,So 
iiberrascht sie doch mein Lied: _,,Ich 


«bin‘* etc.; ,,Gliick zu auf deinem Maste‘ 


(statt Gliick auf zu); ins (statt in’s); 
,da sah“ (statt dann auf S. 82); ,,abends“ 
(statt Abends); sie wachte tiber ,,deine“ 
(statt deiner) Jugend. 

Das Worterverzeichnis giebt die Einzahi 
und Mehrzahl der Subst. und die Stamm- 
formen der Verben (nehmen—nahm—ge- 


nommen). Einige kleine Ungenauigkei- 
ten: die ,,Biwake’ (statt Biwaks), 
,Bursch(e)‘* (Bursch), ,,geh(e)‘* (geh’), 


,2zU nichts niitze’’ (nutz); der Strand hat 
auch einen Plural; zum letzten Mal sollte 
letztenmal geschrieben werden; der Plural 
Oerter und Orte bedarf einer Erklarung. 
Die Uebersetzung der folgenden Wéorter 
ist ungenau: ,,Interesse, das, —s, Pl. n, 
interest‘‘; ,Jugendmut, elasticity of 
youth; ,,Wirtsstube, taproom.’* Die Aus- 
stattung des Bitichleins ist hiibsch. 


”A Glance at the Difficulties of 
German Grammar.“ (1.) Verschieden- 
artiges. (2.) Zeitwérter. (3.) Bie- 
gung der Zeitwérter. Compiled by 
Chas. F. Cutting. New York, William 
R. Jenkins, 1891. Sixth Edition. 

Das Buch ist zu bekannt, um hier be- 
sprochen zu werden. Ich habe die Tabellen 
aufkleben lassen und hie und da mit 
Nutzen gebraucht. Schade nur, dass der 
Druck zu klein ist. WwW. H.R, 


Prinz Friedrich von Homburg. LEin 
Schauspiel von Heinrich von Kleist. 
Edited with an Introduction and Notes by 
John Scholte Nollen, Ph. D., Professor 
of Modern Languages in Iowa College. 
(Ginn & Co., Publishers, Boston.) 

Soweit wie mir erinnerlich, ist dies die 
erste in Amerika erschienene Schulausgabe 
von Kleists Meisterwerk. Fiir Lehrer, die 
ihren Schiilern ein Drama in die Hand 
geben wollen, das nicht von einem des 
‘klassischen Dreigestirns stammt, aber mit 
zu den besten Produkten der deutschen 
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dramatischen Poesie der nachklassischen 
Zeit gehért, wird die Nollen’sche Ausgabe 
sehr willkommen sein. Die Binleitung, 
iu welcher der Herausgeber eine vollkom- 
méne Biographie Kleists und eine einge- 
hende Schilderung seiner Zeit und Zeit- 
genossen, sowie die historische Basis und 
eine kritische Analyse des Dramas giebt, 
ist fiir das Studium des Werkes von gro- 
ssem Werte. Die beigefiigten Anmer- 
kungen zeigen grosses Verstindnis fiir 
die Hilfsmittel, die der Schiiler beim Lesen 
eines solchen Werkes erhalten soll. 


Auswahl aus Luthers Deutschen 
Schriften. Edited with Introduction and 
Notes by W. H. Carruth, Ph. D., Pro- 
fessor of German Languages and Littera- 
ture in the University of Kansas. (Ginn 
& Co., Publishers, Boston.) 

Wie Dr. Carruth mit Recht in seiner 
Vorrede bemerkt, giebt es keinen deut- 
schen Schriftsteller, der so sehr gelobt und 
so wenig gelesen wird, wie Martin Luther. 
Carruth bezieht dies nur auf Nichtdeut- 
sche; ich glaube jedoch, dass die Deutschen 
hierin ganz ruhig mit eingeschlossen wer- 
den kénnen. Die Ursache hierzu ist wohl 
darin zu suchen, dass die Gesamtwerke 
Luthers zu umfangreich und kostspielig 
sind, die Auswahlen jedoch, die in Deutsch- 
land in Buchform erschienen sind, treffen 
weder den Geschmack weiterer Kreise noch 
sind die beigefiigten Anmerkungen und Er- 
klirungen populir genug gehalten. 

Die mir vorliegende, von Carruth ge- 
troffene Auswahl aus Luthers Schriften ist 
mit grossem Verstaéndnis getroffen. Car- 
ruth geht von dem Grundsatze und der 
Annahme aus, dass der amerikanische 
Student nur eines oder héchstens zwei von 
Luthers Werken im Laufe seiner Univer- 
sititsjahre Mest. Um ihm nun ein mig- 
lichst vollistindiges Bild von der Bedeu- 
tung Luthers als Schriftsteller zu geben, 
bringt Carruth aus jedem Hauptwerk eine 
Auswahl. Im Texte ist sprachlich nur sehr 
wenig geindert, so dass der Lehrer einen 
vollkommenen Ejinblick in Luthers Stil, 
Wortschatz, Syntax, Wortfolge und Pho- 
nologie erhalt, die ausfiihrliche Binleitung 
beschiaftigt sich mit der Sprache Luthers 
und seiner litterarischen Thiatigkeit. Die 
Anmerkungen geben die notwendigen Re- 
geln tiber Aussprachen und Syntax, die fiir 
das Verstindnis von Luthers Sprache un- 
erlassiich sind, und ein Vocabularium 
schliesst das Buch ab. 


Pddadogische 


Monatshefte. 


The Young Citizen by Charles F, 
Dole. (D. C. Heath & Co., Publishers, 
Boston). Das ist ein ganz reizendes Buch, 
das in keiner Schule und keinem Heime, in 
dem Kinder sind, fehlen sollte. Ich habe 
noch selten ein Buch gelesen, das in einem 
dem Kinde so verstindlichen Tone und in 
so einfacher Sprache so ernste Themata 
behandelt wie Dole in seinem “Young Ci- 
tizen”. Was mir in dem Buche besonders 
gut gefiallt, ist die Einteilung und die An- 
ordnung des Stoffes und das Fehlen jeder 
Beziehung auf Politik und auf zukiinftige 
politische Pflichten des Kindes. Was der 
Verfasser bezweckt, ist Lehrern und Biltern 
ein Buch in die Hand zu geben, das ihnen 
behilflich sein kann, in dem Kinde ein na- 
tiirliches Interesse fiir alles, was sich auf 
das Wohl der engeren Gemeinde und des 
Vaterlandes im ganzen bezieht, zu erwir- 
ken. Dadurch, dass Dole das Hauptgewicht 
seiner Darstellungen auf die ethischen Mo- 
mente im Biirger- und Staatsleben legt, 
fiihrt er dem Kinde den idealen, patrioti- 
schen und nicht den erfolgreichen Biirger 
als nachahmungswert vor. Das 194 Seiten 
starke Werkchen enthidlt 81 gute Illustra- 
tionen, die gewissermassen dem Kinde als 
Anschauungsunterricht dienen kénnen. 

Leo Stern. 


Monographien zur deutschen Kul- 
turgeschichte, herausgegeben von Dr. 
Georg Steinhausen in Verbindung mit 
A. Bartels, Weimar, H. Boesch, Direktor 
des Germanischen Museums, Dr. Th. 
Hampe, Custos am Germanischen Museum, 
Dr. F. Heinemann, Bibliothekar der Biir- 
gerbibliothek zu Luzern, Dr. G. Liebe, 
Archivar, Magdeburg, Dr. E. Mummenhoff, 
Archivrat, Niirnberg, Dr. H. Pallmann, 
Custos am Kgl. Kupferstichkabinet, Miin- 
chen, H. Peters, Niirnberg, Dr. E. Reicke, 
Custos an der Stadtbibliothek, Niirnberg 
u. a. Verlegt bei Eugen Diederichs in 
Leipzig 1899. 


Georg Liebe, Der Soldat in der 
deutschen Vergangenheit; mit 180 
Abbildungen und Beilagen nach den Ori- 
ginalen aus dem 15. — 18. Jahrh., 157 
S., 4 Mk., broschiert. Das Unternehmen, 
an der Hand einer Kulturgeschichte der 
einzelnen Berufsarten und Stinde eine 
Uebersicht tiber die Entwickelung des ge- 
samten deutschen Volkes zu liefern, ist 
ein verdienstvolles. Die Durchfiihrung 
des Planes verspricht neben dem Reiz des 
Ungewodhnlichen und Neuen auch den Vor- 
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zug des Gehaltvollen und doch Gemein- 
verstandlichen zu _ besitzen. Wort und 
Bild sollen zusammen wirken, um dem Le- 
ser ein klares Verstindnis von dem zu 
geben, was im Laufe der letzten paar 
Jahrhunderte das deutsche Volk auf die 
von ihm nun erreichte Héhe der Zivilisa- 
tion gefiihrt hat. In 6ffentlichen und pri- 
vaten Sammlungen, sowie in den grossen 
Bibliotheken ist ausserordentlich reich- 
haltiges Material vorhanden, welches ge- 
eignet ist, die Sitten und Gebriuche, die 
Higenarten und Bestrebungen unserer 
Vorfahren gehérig zu erkliren und rich- 
tiger Wiirdigung zu unterziehen. Mit 
schénem Erfolge ist diese sichtende und 
erlauternde Arbeit von dem Verfasser des 
vorliegenden Buches tiber den deutscnen 
Soldaten ausgefiihrt worden. Die an die 
Grundsatze der Druckkunst zur Zeit ihrer 
Blite ankniipfende Art der Ausstattung, 
was Druck, Papier und Bilderschmuck hbe- 


trifft, wird Kenner wie Laien angenehm 
beriihren. 


Monographs on Artists, edited and 
written jointly with other authors, by 
H. Knackfuss, translated by Campbell 
Dodgson. Velhagen & Klasing, Biele- 
feld; Lemcke & Buechner, New York. 


ITI. Rembrandt, with 159 illustrations, 
160 pages. 4 shillings. 

In der deutschen Ausgabe ist diese 
Folge von Abhandlungen itiber die bedeu- 
tendsten Kiinstler schon su einer stattli- 
chen Reihe herangewachsen. Rin jedes 
der geschmackvoll ausgestatteten Bind- 
chen hat ungeteilten Beifall gefunden. 
Die eingehenden Charakterschilderungen, 
‘ die vollstindige Auswahl und musterhafte 
Wiedergabe der Meisterwerke und die fes- 
selnden Erklarungen nebst den vielen 
eingeflochtenen kunstgeschichtlichen Hin- 
weisen stempeln diese Voréffentlichungen 
des bekannten Professors in Kassel zu 
fusserst schatzenswerten Hilfsmitteln bei 
dem Studium der Kunst und der Kiinstler. 
Nicht minder aber diirfen sie der Beach-~- 
tung eines jeden sicher sein, der An- 
spruch auf eine umfassende Bildung er- 
heben will. Bei aller Wissenschkaftlich- 
kelt und Griindlichkeit ist doch der Text 
einfach gehalten und alle Angaben kén- 
nen als durchaus zuverlissig betrachtet 
werden. Die vorliegende Arbeit tiber den 
Meister des Helldunkels“ Rembrsndt, 
mit grossem Geschick aus dem Deutschen 





Bucherschau — Besprechungen. 





aT 





iibertragen, ist des Kiinstlers und seiner 
Werke wiirdig. 


Psychology and Psychic Culture 
by Reuben Post Halleck. (American 
Book Co.) Halleck geht von dem Grund- 
satze aus, dass Psychologie schon jungen 
Leuten unter 20 Jahren erfolgreich gelehrt 
werden kann, wenn der Unterricht sich 
nicht auf das Auswendiglernen einer An- 
zahl von abstrakten Lehrsitzen be- 
schrinkt, sondern in intelligenter Weise 
gefiihrt wird. 

Verfasser' versucht daher in seinem 
Buche den trockenen Ton zu vermeiden, 
indem er passende Anekdoten und kurze 
Erzahlungen behufs Beweisfiihrung in den 
Text einflicht und so den Unterricht le-. 
bendiger gestaltet. 

Ein weiterer Vorzug des Buches ist, dass: 
Halleck die psychologischen Vorginge. 
nicht ausser Acht liasst, sondern ihre 
Wichtigkeit zum Erkennen und Verstehen 
der psychologischen Thitigkeit betont. 

Die Anordnung des Stoffes ist klar und 
verstindlich. 


The Elements of Pedagogy by 
Emerson E. White. (American Book - 
Co.) White will im obigen Buche die ver- 
schiedenen Unterrichtsmethoden, soweit 
sie miteinander im Widerspruch zu stehen 
scheinen, zu einem harmonischen Ganzen 
vereinigen, indem er ihre Beziehungen zur - 
Psychologie und ihren Wert in der Schul- 
praxis klarzulegen versueht. 

Der Verfasser behandelt folgende Haupt- 
punkte: ' 

1. Er giebt eine Analyse der psychisehen 
Vorginge. 

2. Er zeigt, in welcher Reihenfolge die 
Geisteskrifte in Thiatigkeit treten, und de- 
ren Entwicklung wihrend der verschiede- 
nen Schulperioden. 

3. Die Erziehungsgrundsatze, aus psy- 
chologischen Vorgiingen abgeleitet. 

4. Die Erziehungsgrundsiitze auf den 
praktischen Unterricht angewandt, und 

5. Die Beziehungen von psychologi- 
schen Vorgangen zur sittlichen Erziehung. 

Die Sprache ist einfach und leicht ver- 


standlich. 
Leo Stern. 


» Volistindiges kurzgefasstes Wor- 
terbuch der deutschen Rechtschrei- 
bung mit zahlreichen Fremdwortver- 
deutschungen und Angaben tiber Her- 
kunft, Bedeutung und Fiigung der Wor- 






. das Pantdffelchen. 


* fragst, 
fragt; du fragtest, auch: frugst; dass du - 


ter‘ von Dr. Theodor Mathias. Leip- 
zig, Max Hesses Verlag 1899. Dieses ist 
das beste derartige Wéorterbuch, welcbes 
erschienen ist. Statt aller Anpreisung 
hebe ich einige Beispiele aus demselben 
hervor: eins; es ist eins (ein Uhr), sein 
Ein(s) und Alles; eins ins andere; in 
einem fort; es ist eins draussen; wir sind 
eins; es liuft auf eins hinaus; mit eins 
(zugleich, plétzlich); eins geben, eins trin- 
ken. Pantoffel, der; —s, —[n] (ital.); 
Gehalt, der; —[e]s; 
Inhalt, Wert. Der und das Gehait, —[e]s, 
—e und Gehalter; Besoldung. Fragen; du 
auch: fragst; er fragt, auch: 


_fragtest! auch: friigest; gefragt. Marotte, 
die; —n (frz.): Grille, Laune, Binbildung, 
Schrulle, Steckenpferd. Mathilde: deut- 
scher Frauenname; auch Machthild, 
Mechthild (machtige Kimpferin), mit den 
‘Schmeichelformen: Metta, Meta.“ 


»Hliigel - Schmidt - Tanger. A 
Dictionary of the English and Ger- 
‘man Languages for Home and 
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School.” In two parts: I. English-Ger- 
man, II. German - Englisch. Braur- 
schweig, Westermann (Lemcke & Buech- 
ner, New York) 1896. Zwei kurse 
Beispiele mégen zeigen, was dieses reich- 
haltige Werk enthalt: genial, a. (g2nialty, 
adv.; 1. Zur Zeugung gehdérig, zeugend; 
(poetical) genial bed, das Ehebett; & 
power, die Zeugungskraft; 2. (veraltet) 
natirlich, angeboren; 3. zum Lebea ge- 
hérig; belebend; g. spirits, die Lebers- 
geister; 4. lebensfroh, munter, fréhlich, 
heiter; g. days, fréhliche Tage, Feiertaze: 
5. geistreich, genial‘‘. Die deutschen Re- 
zeicbnungen ,,geistvoll, hochhegabt’ feh- 
len leider. 

»belastet, p. a. afflicted, burdened, af- 
fected (mit, with); mit Schulden b., 
loaded with debts, deeply in debt; mit 
einer Krankheit b., afflicted (infected, cr 
affected) with a disease; mit der Kriitze 
b., itchy; mit Ohnmachten b., subzect 
(given, or liable) to fainting-fits.‘‘ 

Das Worterbuch kann allen Lehrerm 
aufs beste empfohlen werden. 

Ww. H.R. 


II. Eingesandte Biicher. 


Die Redaktion behaelt sich die Bespre- 
‘chung der angefuehrten Werke vor. 

Wm. Addison Hervey, A.M. Goethe’s 
Hermann und Dorothea with Introduction, 
Footnotes and Vocabulary. (Hinds & 
Noble, Cooper Institute, New York City.) 

Max Lentz, L’Arrabiata von Paul Hey- 
se. Edited for School Use with Material for 
Prose Composition. (American Book Co.) 

J. P. Loesberg and C. F. Kolbe, 
Sprache und Gesprich. (The Morse Co.) 

Sarah Louise Arnold, Reading: How te 
teach it. (Silver, Burdett and Co.) 


Albert B. Faust, Ph.D. Heines Prose 
with Introduction and Notes. (The Mac- 
millan Co., New York.) 


Florence Holbrook, Hiawatha Primer, 
translated into German by Marie Hech- 
reiter. (Houghton, Mifflin and Co.) 


Dr. Oskar Weineck, Third Germar 
Reader for the New York Public Schools. 
(New York, F. W. Christern.) 

Carla Wenckebach, German Com- 
position, Based on Humorous Stories. 
(Henry Holt & Co., New York. 1899.) 
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